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INSTITUTO FEDERAL DO ACRE
ATA DE REUNIAO DELIBERATIVA

Aos vinte e nove dias do més de novembro do ano de dois mil e vinte e um, as quatorze horas, horario de
Rio Branco/AC, realizou-se, por webconferéncia no Google Meet, https://meet.google.com/bmy-wwnw-
stm, a Banca de Defesa da Dissertacdo de Mestrado e do Produto Educacional do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). A realizacdo da banca por webconferéncia é
justificada pelo periodo de pandemia de Covid-19 e estd devidamente amparada na Instru¢cdo Normativa
Ifac/Proinp n.2 02/2020, de 01 de abril de 2020. A dissertacdo submetida para banca de defesa de
mestrado teve por titulo "FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO A DISTANCIA, DO
INSTITUTO FEDERAL DO ACRE, PARA O USO DE RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS", sendo registrada na
linha de pesquisa de Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), de
responsabilidade da mestranda Alessandra Cristina de Angeli, orientada pelo Prof. Dr. Ricardo dos Santos
Pereira (ProfEPT Ifac/Campus Xapuri). A oportunidade, foi apresentado o Produto Educacional intitulado
“FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO A DISTANCIA PARA O USO DE RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS”. O presidente da Banca Examinadora apresentou o Prof. Dr. Daniel Fabio
Salvador (CECIERJ) como Avaliador/Membro Externo ao Programa e a Profa. Dra. Rosa Oliveira Martins
Azevedo (ProfEPT Ifam/Campus Manaus Centro) como Avaliador/Membro Interno ao Programa ProfEPT.
Ato continuo, relatou aos participantes as regras para esse tipo de atividade académica, destacando que
a mestranda teria de 30 a 40 minutos para apresentacdo e, em seguida, a Banca Examinadora poderia
realizar sua arguicdo, sendo a ordem de praxe o membro externo, membro interno e orientador.
Recomendou, ainda, que ndo se fizessem comentarios pelo chat e que todos os microfones e webcams
fossem desabilitados durante a banca, a fim de ndo retirar a atencdo ou intervir no processo avaliativo.
Assim, a discente Alessandra Cristina de Angeli fez sua apresentacdo no tempo de 40 minutos e, em
seguida, a banca iniciou a apreciacdo critica da dissertacdo e do produto. A mestranda respondeu a
arguicdo realizada pela Banca e, logo em seguida, a banca reuniu-se para deliberacdo em sala de
webconferéncia Google Meet reservada, pelo periodo de 10 minutos. Apds retorno dos avaliadores, o
parecer foi divulgado, sendo a discente Aprovada em sua defesa de dissertacdo de mestrado, com muitos
elogios para a pesquisa e a mestranda. As observagdes e sugestdes realizadas pela banca foram gravadas
e serdo consideradas na versao final dos documentos. Durante a defesa, que se encerrou as 16h45min,
participaram até 16 pessoas, com representacdo de segmentos da comunidade externa ao Ifac, bem
como de discentes e docentes do ProfEPT (IFAC). Eu, Ricardo dos Santos Pereira, presidente da banca
avaliadora, lavrei a presente ata que serd assinada por mim e demais membros titulares da banca, via
Sistema Eletronico de Informacdo do Ifac (SEI/IFAC), apds a disponibilizacdo da mesma pela Coordenagdo
do ProfEPT.

Banca Examinadora:

Presidente: Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira (ProfEPT/Ifac)

Membro Interno: Prof2. Dra Rosa Oliveira Martins Azevedo (ProfEPT Ifam/Campus Manaus Centro)
Membro Externo: Prof. Dr. Daniel Fabio Salvador (CECIER))

Documento assinado eletronicamente por Rosa Oliveira Marins Azevedo, Usudrio Externo, em
02/12/2021, as 07:19, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.
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RESUMO

Com base no contexto vivenciado pelos professores nos ultimos anos, devido a falta
de formacdo quanto a utilizacdo de metodologias e recursos educacionais, em
especial os professores da Educagdo a Distancia (EaD), questionou-se qual
proposta formativa para este fim seria valida. Nesse sentido, foi proposto neste
trabalho uma FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO A
DISTANCIA DO INSTITUTO FEDERAL DO ACRE PARA O USO DE RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS. O trabalho teve por base uma pesquisa-formacgéao, com
0 objetivo de apresentar a proposta formativa para os professores que atuam na
Educacao a Distancia do Ifac, integrando-se trés objetivos especificos: a) identificar
a percepcdo dos professores sobre a EaD do Ifac; b) elaborar uma proposta
formativa e realizar a formacdo de professores sobre o uso de Recursos
Educacionais Abertos para a EaD, a partir de consensos do coletivo no contexto da
pesquisa-formacdo e c) avaliar a formacdo continuada (validacdo) e organizar o
produto educacional. A pesquisa é representada por trés artigos e um produto
educacional, em que o primeiro artigo traz o “Histérico da evolucdo da Educacao
Profissional e Tecnoldgica e da Educacéao a Distancia no Brasil”, realizada a partir de
uma pesquisa bibliografica, de natureza basica e objetivo exploratorio. O segundo
artigo, “Percepgdes dos professores sobre a Educagao a Distancia do Ifac: reflexdes
sobre a formacdo continuada para o uso de REA e o terceiro “Formagédo de
Professores sobre Recursos Educacionais Abertos: engajamento na Educacédo a
Distancia” foram elaborados através de uma pesquisa-formacdo, baseada nos
principios da modalidade de pesquisa coletiva, de natureza aplicada, com objetivos
descritivos e na abordagem qualitativa, utilizando na coleta de dados ferramentas
tecnologicas digitais, como foruns, questionarios no Google Forms, mural do Pedlet

e nuvem de palavras no Mentimeter, que foram incorporadas ao Moodle, em que a



andlise de dados seguiu as etapas da espiral de Creswell (2006). A pesquisa
confirmou a caréncia de formacgédo continuada dos professores da EaD e o baixo
conhecimento sobre esta modalidade educacional, estabelecendo consensos sobre
as dificuldades e as necessidades de formacdo, relacionadas aos processos
técnicos e didatico-pedagdgicos da EaD, inclusive no uso de Recursos Educacionais
Abertos. A construgdo da proposta formativa, foi baseada em consensos dos
professores e em concepc¢des condizentes com a EaD e os REA, numa abordagem
construtivista, utilizando metodologias ativas e a avaliacdo formativa, apoiadas por
tecnologias da informacao e comunicacgao (TICs). A proposta que foi avaliada pelos
participantes e resultou em um produto educacional, que representa um curso de
‘Formacao de professores da Educacdo a Distancia para o uso de Recursos
Educacionais”, considerado pelos participantes como um processo de fortalecimento
da autonomia docente, de estimulo a criatividade e de aprendizagem colaborativa,
atendendo as necessidades sobre o uso de REA e apontando novos modos de

ensinar e aprender, na transformacao da pratica educacional.

Palavras-chave: Formacgédo Continuada de Professores. Educacdo a Distancia.
Tecnologias da Informagédo e Comunicacéo. Recursos Educacionais Abertos.



ANGELI, Alessandra Cristina de. Continuous training of distance education
teachers at the Federal Institute Of Acre for the use of open educational
resources. 2021. 178 p. Dissertation (Professional Master in Science and
Technology Education — ProfEPT) — Federal Institute of Education, Science and
Technology, Rio Branco, AC, 2021.

ABSTRACT

Based on the context experienced by teachers in recent years, due to lack of
formation in the use of current educational methodologies and resources, especially
Distance Education (EaD) teachers, it was questioned which formative proposal for
this purpose would be valid. In this sense, this work proposes a CONTINUOUS
FORMATION OF DISTANCE EDUCATION TEACHERS AT THE FEDERAL
INSTITUTE OF ACRE FOR THE USE OF OPEN EDUCATIONAL RESOURCES.
The work was based on a research-formation, with the aim of presenting the
formative proposal for teachers who work in Distance Education at Ifac, integrating
three specific objectives: a) identify the perception of teachers about Ifac's EaD; b)
prepare a formative proposal and to form teachers on the use of Open Educational
Resources for EaD, based on collective consensus in the context of research-
formation and c) evaluate continuing education (validation) and organize the
educational product. The research is represented by 03 articles and 01 educational
product, in which the first article brings the "History of the evolution of Professional
and Technological Education and Distance Education in Brazil", carried out from a
bibliographical research, of a basic nature and exploratory objective. The second
article, “Teachers' Perceptions on Ifac's Distance Education: reflections on continuing
education for the use of OER, and the third “Teacher Formation on Open Educational
Resources: Engagement in Distance Education” were elaborated through a research-
formation, based on the principles of the collective research modality, of an applied
nature, with descriptive objectives and a qualitative approach, using digital
technological tools in data collection, such as forums, questionnaires on Google
Forms, Padlet wall and word cloud on the Mentimeter, which were incorporated into
Moodle, in which data analysis followed the steps of Creswell's spiral (2006). The
research confirmed the lack of continuing education of EaD teachers and the low
knowledge of this educational modality, establishing consensus on the difficulties and
formation needs related to the technical and didactic-pedagogical processes of EaD,
including the use of Open Educational Resources. The construction of the formative
proposal was based on teachers' consensus and on conceptions consistent with
distance education and OER, in a constructivist approach, using active
methodologies and formative assessment, supported by information and
communication technologies (ICTs). The proposal resulted in an educational product,
which represents a course on "Teachers Formation of the Distance Education on the
use of Educational Resources", considered by the participants as a process of
strengthening teaching autonomy, stimulating creativity and collaborative learning,



meeting the needs on the use of OER and pointing out new ways of teaching and
learning, in the transformation of educational practice.

Keywords: Continuos Teacher Training. Distance Education. Information and

Communication Technologies. Open Educational Resources.
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1 INTRODUCAO

A Educacgao a Distancia (EaD) no Brasil tem vivenciado uma intensa expanséo, a
partir da inclusédo de novas tecnologias da informacédo e comunicacao (TICs) e da
recente inclusdo no sistema de ensino, a partir da Lei n°® 9394/1996 e dos demais
regulamentos que a sucederam. Desta forma, esta modalidade de educag&o passou
a ser vista pelos governantes como forma de democratizacdo da educagéo,
proporcionando 0 acesso a pessoas que nhao obtiveram oportunidade em idade
prépria, muitas vezes relacionadas a realidade social e econdémica. Logo, as
tecnologias podem colaborar com a formacao inicial e com a formacgao continuada
desses trabalhadores, possibilitando a adequacdo de seus horarios e dos espacgos
disponiveis (HERMIDA; BONFIM, 2006).

As TICs devem ser vistas como forma do mediador conduzir o ensino, sendo
utilizadas para relacionar os conhecimentos preexistentes dos alunos e as suas
experiéncias ao material pedagdgico, por meio de estratégias didatico-
metodoldgicas, estabelecidas pelo professor/mediador. Nesse sentido, a
aprendizagem ndo ocorre apenas pela transmissdo de informacdes, numa visao
instrucionista, sendo preciso refletir sobre o uso dessas novas tecnologias, criando
conexdes entre as pessoas em diferentes espacos, na constru¢do do conhecimento
de forma colaborativa (BARBOSA PEREIRA et al., 2018).

Embora o uso da tecnologia tenha facilitado o processo de expansédo da
educacdo em todo o Brasil, € necessario que as instituicbes de ensino empreguem
forca em estratégias didatico-metodoldgicas adequadas a esta modalidade, na
obtencao de resultados eficientes e eficazes no processo de ensino-aprendizagem,
superando a distancia fisica entre o0s sujeitos, estabelecendo o processo de
interacdo coletiva dos envolvidos, no tratamento adequado do conteudo, em busca
de autonomia e da criticidade do educando, através das diversas ferramentas
disponiveis nos espacos virtuais (XAVIER; XAVIER; MARINHO, 2017).

Na visdo de Preti (2011), as tecnologias digitais sdo recursos tecnolégicos
gue contribuem com o desenvolvimento e expansédo da EaD, em que o processo de
ensino-aprendizagem depende de estratégias didatico-pedagogicas adequadas,
elaboradas por profissionais qualificados, no desenvolvimento e na utilizacdo de

recursos educacionais condizentes com os objetivos de aprendizagem.
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Sendo assim, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) sdo espacos
adequados ao processo de ensino-aprendizagem, dispondo de variadas ferramentas
de comunicacao, que proporcionam a interacao entre os sujeitos e com o conteudo,
acessando a multiplos recursos educacionais e ferramentas disponibilizadas pelo
professor/mediador, através de diferentes estratégias de ensino e de atividades que
favorecem a construcdo do conhecimento dos estudantes, enriquecendo a base
tedrica e a pratica (BERNINI, 2017; SANTOS et al., 2018). Nesse sentido, destaca-
se o Software Moodle (DELGADO, HAGUENAUER, 2010), sendo uma plataforma
gratuita e livre, construida e adequada de forma colaborativa, utilizada no
gerenciamento e na oferta de cursos online, inclusive nos cursos de Educacdo a
Distancia do Ifac.

Nesses ambientes podem ser utilizados variados recursos didaticos que
colaboram com o processo de ensino-aprendizagem, incluindo os Recursos
Educacionais Abertos (REA). Esses recursos sao classificados, como materiais de
ensino-aprendizagem e de pesquisa, que sao disponibilizados de forma gratuita e
livre, comumente encontrados na Web, embora também possam ser disponibilizados
de forma fisica. Os REA construidos em formato de midia digitais, geralmente
abrangem textos, videos, podcasts, games e aplicativos, oferecendo conhecimento
de forma livre, com finalidade de democratizacdo do ensino de qualidade
(LORENZONI, 2016; FERREIRA; CARVALHO, 2018; MAZZARDO; NOBRE;
MALLMANN, 2019).

Sendo assim, diante desse novo cenario, em que ocorrem constantes
transformacoes relacionadas as TICs, é necessario que as instituicbes de ensino se
preparem oferecendo formacdo continuada para seus professores, de forma a
acompanhar esse contexto tecnolégico, inserindo novos modelos educacionais em
gue o professor interaja com 0s objetos técnicos, relacionando-os e fortalecendo as
praticas pedagodgicas, fundamentadas pela diversidade e a dialogicidade, no
desenvolvimento da autonomia, de novas habilidades e competéncias do professor,
comunicando-se, criando, cocriando conteudos em variados formatos, reutilizando,
adaptando e alterando recursos que sejam adequados ao contexto educacional
(MEDEIROS; BEZERRA, 2016 SANTOS, 2019).

Pinho (2008) descreve que em cursos de EaD ainda sao percebidas praticas
tradicionais de ensino, baseadas em concep¢des pedagdgicas do modelo
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predominante do ensino presencial, que sao adaptadas ao ambiente virtual de
aprendizagem. Para a autora, além da falta de formacdo continuada para os
docentes na producdo de materiais didaticos, alguns tipos de recursos ou objetos
necessitam de tempo de producédo, investimentos tecnolégicos e de uma equipe
multidisciplinar que demanda por profissionais especializados.

Nessa perspectiva, o0 interesse da pesquisadora pela tematica surgiu por
desenvolver o trabalho de pedagoga no Centro de Referéncia em Educacdo a
Distancia e Formacdo Continuada (Cread), responsavel pela orientacdo e
acompanhamento das acbes de ensino da EaD do Ifac. Na rotina de trabalho,
observou-se que a baixa diversidade de recursos educacionais utilizados pelos
professores, em que a maioria dos materiais e atividades seguem uma Visao
instrucionista, deixando de agregar caracteristicas que estimulam diferentes
percepcdes sensoriais e mobilizem diferentes conhecimentos, habilidades e
competéncias necessarias para uma aprendizagem efetiva.

Considerando a falta de formacdo de professores quanto a utilizacdo de
metodologias e recursos educacionais, tanto no ambito da formacao inicial quanto
da formacdo continuada, surgiu a problematica que norteou esse trabalho: Qual
proposta formativa para este fim seria valida?

Diante dessa necessidade, optou-se por realizar uma pesquisa-formacao
voltada aos professores que atuaram na elaboracédo de aulas para EaD, objetivando
apresentar uma proposta formativa sobre o Uso de Recursos Educacionais Abertos
para os professores que atuam na Educacao a Distancia do Ifac, numa perspectiva
didatico-metodoldgica construtivista, que relacione a teoria com a prética, tendo
como proposicdo de material didatico (Apéndice H) um curso de “Formacao de
professores da Educacdo a Distancia para o uso de Recursos Educacionais”,
orientando os professores formadores a compreender a importancia dos Recursos
Educacionais Abertos na Educacdo a Distancia, com a finalidade de motivar e
engajar os alunos a trabalharem de forma ativa e colaborativamente, na construcao
de uma aprendizagem efetiva, superando uma Educacgéo a Distancia convencional e
instrucionista, buscando a transformacé&o da pratica docente na EaD.

Nesse contexto, a pesquisa apresenta 0s seguintes objetivos especificos: a)
identificar a percepcao dos professores sobre a EaD do Ifac; b) Elaborar uma

proposta formativa e realizar a formacéo de professores sobre o uso de Recursos
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Educacionais Abertos (REA) para a EaD, a partir de consensos do coletivo no
contexto da pesquisa-formacgdo; c) Avaliar a formagéo continuada (validacao) e
organizar o produto educacional, em que os dados foram coletados por meio de uma
pesquisa-formacéo, realizada no Moodle (Apéndice C) e por questionarios no
Google Forms (Apéndice A, B, D).

Desta forma, a pesquisa-formagdo (ALVARADO PRADA, 2006; SANTOS,
2019) foi aplicada no Instituto Federal do Acre (Ifac), de forma colaborativa com
professores formadores que atuaram no Centro de Referéncia em Educacdo a
Distancia e Formacdo Continuada (Cread), no periodo de 2017 a 2019. Para isto,
foram identificados, por meio de relatério do Moodle, 21 professores que atuaram
em Cursos Subsequentes ao Ensino Médio de Administracdo, Vendas e Meio
Ambiente. No entanto, na primeira fase da pesquisa participaram do questionario
diagnostico, somente 13 professores. A continuacdo desta fase, realizada no
Moodle, iniciou com 09 professores, mas apenas 06 concluiram. Por ultimo, no
desenvolvimento da formacé&o, apenas 03 professores participaram, sendo incluida a
pedido, uma mestranda do ProfEPT que se interessou pelo assunto.

Como resultado desse trabalho, foram elaborados trés artigos cientificos,
sendo eles:

Artigo 01: “Histérico da evolucdo da Educacédo Profissional e Tecnoldgica e
da Educacéo a Distancia no Brasil”’, tem a finalidade de introduzir e contextualizar a
evolucdo das duas modalidades educacionais em que ocorre a pesquisa,
identificando os conceitos, as caracteristicas de cada uma delas e a sua relacéo,
realizada por meio de uma abordagem metodolégica de pesquisa bibliografica
narrativa, de andlise qualitativa da literatura e com objetivo exploratorio

Artigo 02: “Percepcdes dos professores sobre a Educacdo a Distancia do
Ifac: reflexdes sobre a formacdo continuada para o uso de REA”, realizado atraves
de uma pesquisa-formacéao, de natureza aplicada, fundamentada pelos principios da
pesquisa-coletiva, numa abordagem qualitativa, em que foram utilizados varios
instrumentos de pesquisa, como 0 questionario no Google Forms (Apéndice A),
ferramentas da plataforma Moodle (Apéndice C), os féruns, e a integracdo de
ferramentas externas (mural do Padlet e nuvem de palavras do Mentimeter). A
analise dos dados baseou-se na Espiral de Creswell. Neste trabalho identifica-se
dois temas: “A visdo dos professores formadores sobre a modalidade de Educagéo a
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Distancia do Ifac” e “Os desafios a serem superados pelos professores na oferta de
EaD: diagndstico formativo”.

Artigo 03: “Formacéao de Professores sobre Recursos Educacionais Abertos:
engajamento na Educacao a Distancia”, € a continuidade do processo de pesquisa-
formacao, baseada nos principios da modalidade de pesquisa-coletiva, classificada
como descritiva e de natureza qualitativa, utilizando como instrumento de pesquisa
ferramentas no Moodle (Apéndices C) e questionarios do Google Forms (Apéndice
D), que foram inseridos na plataforma. A analise de dados baseou-se na Espiral de
Creswel (2014).

Além dos artigos que compdem o corpo desta dissertacdo também foram
produzidos, durante a realizacdo do mestrado, o artigo “Metodologias Ativas e a

"1 'em que o assunto esta relacionado & pesquisa e a

educacao do século XXI
construcdo do produto educacional, mas ndo estd diretamente vinculado aos
objetivos especificos.

Por ultimo, baseado na proposta formativa que foi aboradada no artigo 03
“Formacao de Professores sobre Recursos Educacionais Abertos: engajamento na
Educacéao a Distancia” elaborou-se um material pedagdgico, o produto educacional,
com o titulo “Formacéao Continuada de Professores da Educacgéo a Distancia para o
uso de Recursos Educacionais Abertos” (Apéndice H), sendo estruturado da
seguinte forma:

Primeira Parte: Fundamentacdo Tedrica

e Educacédo a Distancia e Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

e A importancia de um trabalho de Curadoria para a Educacdo a
Distancia.

e Metodologias Ativas na Educagéo a Distancia.

e Avaliacdo formativa.

e Recursos educacionais Abertos (REA) e Direitos Autorais e Licencas.

Segunda Parte: Formacgao de Professores da EaD para o uso de Recursos
Educacionais Abertos

e Primeira fase: Diagndstico.

! Artigo publicado em 14 de out. (2021). Referéncias: ALMEIDA, J. F.; ANGELI, A. C. de; PEREIRA, R.S.
Metodologias Ativas e a educagdo do século XXI. Revista Conexdo da Amazénia, Rio Branco/AC, v. 03, n. 02, p.
6-27, 2021. Disponivel em: https://periodicos.ifac.edu.br/index.php/revistarca/issue/view/5
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e Segunda fase: Planejamento da proposta.
e Terceira fase: Realizag&do da formacao.

e Quarta fase: Avaliacdo da formacéao.

Terceira parte: Material Complementar
e Repositorios e Comunidades que dispdem de REA.
e Ferramentas para construcao de REA.

e Avaliagdo de Recursos Educacionais Abertos.

Entende-se que esse produto contribuird com a formacdo continuada dos
professores da EaD do Ifac, assim como de professores de outras instituicbes de
ensino, em que estes profissionais possam desenvolver habilidades e competéncias
para selecionar, (re)utilizar, criar, adaptar, adequar e avaliar REA que sejam
apropriados ao contexto educacional, atrelados as concepcdes de ensino-
aprendizagem condizentes com a modalidade de Educac¢do a Distancia e aos
objetivos desses recursos, buscando a autonomia, a criatividade e a colaboracéao,
proporcionando a transformacéo da pratica educacional dos professores da EaD.
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2 ARTIGO 01: HISTORICO DA EVOLUCAO DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA E DA EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

2.1 RESUMO

O presente artigo tem como objetivo estabelecer uma relagdo entre a evolucao da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e da Educacédo a Distancia (EaD) no
Brasil. Trata-se de uma pesquisa bibliografica narrativa, de analise qualitativa da
literatura e exploratdria, num estudo dos aspectos que influenciaram estas duas
modalidades educacionais. Embora as informacfes analisadas demonstrem que
estas modalidades educacionais tenham se desenvolvido de forma paralela, ambas
tiveram desdobramentos similares, sendo necessario superar os paradigmas de uma
educacdo fragmentada e imediatista para o mercado de trabalho, estabelecendo
uma formacdo humana, cultural e técnico-cientifica, comprometida com a formacéo
integral e emancipatoria.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnologica, Educacdo a Distancia;
Massificacdo da Educacdo, Formacédo fragmentada e utilitaria; Formacdo humana e
integral.

Abstract: This article aims to establish a relationship between the evolution of
Professional and Technological Education (EPT) and Distance Education (EaD) in
Brazil. This is a narrative bibliographic research, qualitative analysis of literature and
exploratory, in a study of the aspects that influenced these two educational
modalities. Although the information analyzed demonstrates that these educational
modalities have developed in parallel, both had similar developments, being
necessary to overcome the paradigms of a fragmented and immediate education for
the labor market, establishing a human, cultural and technical-scientific formation,
committed with integral and emancipatory formation.

Keywords: Professional and Technological Education; Distance Education;
Massification of Education, Fragmented and utilitarian training; Human and integral
formation.

2.2 INTRODUCAO

A proposta € fundamentada por uma discussdo a respeito da evolucdo da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e da Educacdo a Distancia (EaD),
contextualizando com os fatores econdémicos e as transformacdes das relacées com
o trabalho, abordando a dualidade desenvolvida entre a formagdo geral e

profissional, numa educacdo utilitaria e emergencial promovida pela massificagdo da
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educacdo, na oferta de cursos padronizados e pragmaticos e as implicacdes para o
desenvolvimento de uma educacéo integral, no seu potencial de democratizacdo da
educacao, com foco emancipatorio.

Desde o0 inicio essas modalidades educacionais se expandiram em
atendimento as necessidades econdomicas do Brasil, sendo desenvolvidas em
paralelo ao sistema educacional brasileiro, numa visdo fragmentada e utilitarista,
reproduzindo as relacdes de desigualdade sociais, determinadas pelas exigéncias
do capitalismo. Sendo assim, 0 ensino profissional e tecnolégico, por muito tempo,
foi destinado apenas aos oficios manuais, garantindo o ingresso imediato no
mercado de trabalho, impossibilitando a elevacdo do nivel de estudos, a chegada ao
nivel superior (CIAVATA; RAMOS, 2011).

Ao analisarmos a evolucdo da Educacéo a Distancia no Brasil, observa-se
gue essa modalidade educacional, da mesma forma, acompanhou a evolugdo da
economia brasileira, utilizando-se das tecnologias de comunicacdo para a sua
propagacdo, na formacdo de habilidades e de técnicas para o trabalho,
possibilitando o acesso iminente aos postos de trabalho (ANGELI, 2020). Desta
forma, em seu inicio, esta modalidade ndo era vista com muita credibilidade pela
sociedade, devido a oferta ser de cursos supletivos e profissionalizantes,
representando uma educacdo ndo formal, que era destinada ao treinamento de
trabalhadores (HERMIDA; BOMFIM, 2006). Entretanto, a EaD vem se expandindo
nas Ultimas décadas, devido a sua institucionalizacdo, por algumas acdes
governamentais e principalmente por iniciativas privadas (ARRUDA; ARRUDA,;
2015).

Neste sentido, para melhor compreensdo da evolugdo destas duas
modalidades sera apresentado um comparativo histérico da EPT e a EaD, em que a
LDB n° 9394/1996, regulamentou essas duas modalidades educacionais,
destacando na Educacéo a Distancia o uso de tecnologias, prevalecendo os meios
de oferta sob os aspectos pedagogicos (BRASIL, 1996), enquanto a educacao
profissional é tratada de forma ampla, articulada com educacdo escolar, na
formacdo do cidaddo para a vida, necessitando de regulamentacdes especificas
para definicdo das suas formas de oferta (KUENZER; GRABOWSKI, 2006).

Em relacdo da democratizagcdo da educacdo, os Institutos Federais de
Educacado e a Educacao a Distancia apresentam finalidades similares, com grande
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relevancia social, com capacidade de expandir o nivel de escolarizacdo para todo
territério brasileiro, proporcionando o acesso aos cidaddos de variadas regides.
Nesse sentido, é necessario refletir sobre a sua atuacdo, em que ambas tem o dever
de colaborar com o desenvolvimento do pensamento critico/reflexivo do educando
em relacdo aos conhecimentos produzidos pela humanidade, dos comportamentos
desenvolvidos em nossa sociedade e na sua relacdo com o trabalho, de forma
superar a formacdo polivalente, fragmentada e utilitaria imposta pelo
capitalismo. Sendo assim, devem proporcionar uma aprendizagem integral, humana
e emancipadora, formando cidadaos plenos e que possam atuar na transformacgao

social.

2.3 METODOLOGIA

Foi adotada a metodologia de pesquisa bibliografica narrativa, baseada
numa andlise qualitativa da literatura, quanto aos objetivos é exploratéria,
proporcionando aprofundamento sobre a histéria da EPT e da EaD, num estudo dos
diversos aspectos que influenciaram estas duas modalidades educacionais, na
intencdo de se obter um comparativo histérico (PRODANOV; FREITAS, 2013).

As buscas por referenciais tedricos foram realizadas em plataformas como:
Periodicos Capes, Google Académico e Scielo, utilizando descritores como: histérico
da Educacdao Profissional e Tecnolégica no Brasil; historico da Educacao a Distancia
no Brasil; desenvolvimento da Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil; e
desenvolvimento da Educacédo a Distancia no Brasil. Num primeiro momento optou-
se por considerar os referenciais mais recentes, dos ultimos cinco anos, mas devido
a necessidade de aprofundamento no assunto, buscou-se referenciais mais antigos,

possibilitando um maior aprofundamento e clareza sobre o tema.

2.4 EVOLUCAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E DA EDUCACAO A
DISTANCIA NO BRASIL

2.4.1 Contextos Historicos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e da

Educacdo a Distancia no século XX
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A Educacéo Profissional e Tecnoldgica e a Educacgdo a Distancia, desde o
inicio das suas primeiras ofertas no Brasil, foram desenvolvidas de forma
fragmentada e emergencial, reproduzindo as relacbes de desigualdade sociais,
determinadas pelas exigéncias do capitalismo. A EPT era dividida, entre a educacao
geral e propedéutica, com finalidade de ingresso na educacdo superior, reservada
aos filhos da elite e a educacdo profissionalizante, no desenvolvimento da
aprendizagem de oficios manuais, indicada aos trabalhadores, garantindo o ingresso
de imediato no mercado de trabalho, impedindo a elevac¢do do seu nivel de estudos
(CIAVATA; RAMOS, 2011). Ja a EAD foi introduzida no Brasil como forma supletiva
e profissionalizante, atendendo as deficiéncias do sistema educacional presencial e
a necessidade de uma profissionalizacdo emergencial, adequadas a cada fase do
desenvolvimento econémico do Brasil (HERMIDA; BOMFIM, 2006; PRETI, 2011).

Nesse sentido, o foco desse trabalho se dara a partir do século XX, ap6s o
processo de industrializacdo no Brasil, em que se tornou necessario a preparacao
da populacdo para exercer a atividade profissional nas fabricas, pois o pais era um
grande exportador agrario e necessitava aperfeicoar as suas técnicas para o
aumento da producdo (BRASIL, 2009; RAMOS, 2014). Diante dessa demanda, a
Educacao a Distancia surge no Brasil, para suprir a necessidade de especializacéo
dos trabalhadores, no alcance da populacdo que era dispersa em grande parte do
territorio, respondendo aos problemas educacionais do pais, em que as fabricas
necessitavam de um grande contingente de trabalhadores, principalmente para
aqueles que deixaram as areas rurais e precisavam ser instruidos e treinados para o
trabalho e inseridos no mundo urbano-fabrii (CORREIA-NETO; VALADAO, 2017;
XAVIER; XAVIER; MARINHO, 2017).

Considera-se que a primeira formacdo em Educagéo a Distancia no Brasil foi
realizada pelo Jornal do Brasil (1904), ofertando o curso de datilografia por
correspondéncia e que possivelmente atendeu as necessidades de profissionais
para o proprio jornal (ALVES, 2011; CORREIA-NETO; VALADAO, 2017). No
entanto, Kenski (2002) acredita que, ao contrario do restante do mundo, as primeiras
experiéncias de destague em nosso pais foram através das radios.

Nesse contexto, as décadas de 20 e 30, foram marcadas pelo surgimento de
iniciativas de EaD, via radio, destacando-se o0s programas da Sociedade do Rio de
Janeiro (1923), criado por Roquette-Pinto e depois a Radio Escola Municipal no Rio
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(1934), que transmitiam variados programas, culturais e educacionais. Logo, o
governo federal segue essa nova tendéncia, e cria em 1937, o Servico de
Radiodifusdo Educativa, impulsionando a vinculacdo de programas educativos
(SARAIVA, 1996; FARIA et al., 2011; CORREIA-NETO; VALADAO, 2017).

Enquanto, na educacgéo profissional, o Presidente Nilo Peganha publica o
Decreto n° 7.566, em 1909, criando dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”,
atendendo de forma gratuita ao ensino primario e profissional que posteriormente
resultou nas escolas técnicas federais (FRIGOTTO, 2018c). Algum tempo depois,
em 1927, é aprovado um Projeto que previa a oferta obrigatéria do ensino
profissional, integrando-a a Constituicdo de 1937, sendo a primeira lei a tratar da
organizacdo sistematizada do ensino técnico profissional e industrial. Essa lei
responsabilizava as industrias e os sindicatos a implantarem escolas de aprendizes,
garantindo o atendimento aos filhos dos operarios, cabendo ao Estado o incentivo
através de auxilios e subsidios. Nesse periodo, também foi aprovada a Lei n°
378/37, transformando as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais
(BRASIL, 2009; RAMOS, 2014).

Nessa mesma época, surgiram duas grandes instituicbes privadas de ensino
por correspondéncia, que depois passaram a transmitir programas educativos via
radio, sendo o Instituto Monitor de Sdo Paulo (1939) e o Instituto Universal Brasileiro
(IUB) (1941), que ofertavam cursos supletivos e profissionalizantes, permanecendo
a oferta de cursos até os dias atuais (SARAIVA, 1996; KENSKI, 2002; HERMIDA;
BONFIM, 2006; ALVES, 2011; FARIA, et al., 2011).

A constituicdo de 1937 favoreceu a Reforma Capanema de 1941, na
estrutura organica do ensino secundario, industrial, comercial e do ensino normal,
um importante marco para a politica educacional do Estado Novo (CIAVATTA;
RAMOS, 2011). Nessa perspectiva, os Liceus Profissionais foram transformados em
Escolas Industriais e Técnicas, pelo Decreto n° 4.127/1942, em que 0 ensino
profissional passou a ter equivaléncia ao nivel médio, dando o direito a cursar o
ensino superior, somente na area equivalente a da sua formacao (BRASIL, 2009).

Nesta perspectiva, o Estado, representado pelo governo de Vargas,
juntamente com Roberto Simonsen e Euvaldo Lodi criam, em 1944, instituicdes de
formacao profissional para o mercado de trabalho, como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial
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(SENAC), que hoje ainda pertencem ao Sistema S (FRIGOTTO, 2018c). Essas
instituicGes também colaboraram com o desenvolvimento de programas de ensino
em EaD, no preparo os trabalhadores para o mercado, como o programa a
Universidade do Ar (1950), transmitido por radio (ALVES, 2011; CORREIA-NETO;
VALADAO, 2017).

Em 1930 e 1940, a educacao profissional ndo foi prioridade, afirmando a
dualidade estrutural na divisdo social e técnica do trabalho na educacdo (RAMOS,
2014). A formacao técnico-profissional era realizada conforme as necessidades do
mercado de trabalho, na reproducdo de habilidades instrumentais para o trabalho
simples, baseadas no taylorismo e fordismo. O ensino era desenvolvido de forma
antidemocratica, refutando os alunos dos cursos profissionalizantes dos
conhecimentos tecnolégicos (KUENZER; GRABOWSKI, 2006).

A Educacdo a Distancia vivenciava uma situacdo oposta a educagao
profissional, sem haver uma regulamentacéo especifica, consequentemente nao era
bem vista pela sociedade, destinando-se as pessoas excluidas do sistema
convencional de ensino, numa educacéao supletiva e profissionalizante, na oferta de
educacao ndo-formal para os emergentes do mercado de trabalho que necessitavam
de treinamento para assumir novas fun¢cdées (HERMIDA; BOMFIM, 2006).

Na década de 50, com a ampliacdo da industria, impulsionada pelas
multinacionais e o0s investimentos externos, a area da educacdo foi intensificada
para atender as novas demandas. O governo federal cria uma série de escolas
secundarias publicas, com incentivos nacionais/internacionais, apresentando sinais
de equivaléncia entre 0s cursos técnicos e 0 ensino secundario, em que 0s egressos
do ensino técnico industrial poderiam ingressar em cursos superiores (CIAVATTA,
RAMOS, 2011). Em 1959, a Lei n° 3.552, estabeleceu uma nova organizacdo
escolar e administrativa para instituicbes de ensino industrial e, adiante, foi
regulamentada pelo Decreto n° 47.038, transformando as Escolas Industriais e
Técnicas em Escolas Técnicas Federais, sendo estas, autarquias, com autonomia
didatica e de gestdo, na formacéao de trabalhadores (BRASIL, 2009; RAMOS, 2014).

Nessa época, foram retomados os debates ideoldgicos, baseados num
projeto nacional popular de desenvolvimento e de reformas estruturais. No contexto
da educacédo o debate articulava a ruptura com a “[...] dependéncia externa e a
criacdo de condigbes da producdo de ciéncia e tecnologia que sustentassem as
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bases de uma efetiva relacdo autbnoma e soberana com o mundo” (FRIGOTTO et
al., 2018). Devido a essa intensa pressao popular, a LDB n° 4.024 de 1961, foi
aprovada, estabelecendo a equivaléncia entre a educacado profissional e o ensino
médio (RAMOS, 2014).

No governo civil-militar (1964), a intengao era de acelerar o desenvolvimento
da economia, sendo implantados os Planos Nacionais de Desenvolvimento (PND | e
II), financiados por recursos do Banco Mundial e do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), para enfrentar a competicdo econbmica e tecnoldgica
mundial e expandir os empregos. Nesses Planos, fizeram parte os principios da
economia na educacao, aprovando a LDB de n° 5.692/1971, que tornava 0 ensino
técnico-profissional compulsério em todo o segundo grau (RAMOS, 2014). Essa
proposta de ensino tinha a perspectiva de “adestrar” o trabalhador, com
conhecimentos Uteis a ideologia do capital humano e ao pragmatismo, inspirado na
“pedagogia do Sistema S” e nos principios economicistas (FRIGOTTO et al., 2018).
Nessa LDB também foi estabelecido o ensino supletivo, que substituia os cursos
regulares para os cidadaos que nao tinham escolarizacéo de 1° e 2° graus, em idade
propria, podendo ser ofertados também, por meios de comunicacdo como: o radio,
televisdo, correspondéncia e outros meios, alcancando um maior quantitativo de
alunos (VECHIA, 2011).

Com o inicio da transmissédo de programas de EaD pela TV, foi criado em
1967, o Cdbdigo Brasileiro de Telecomunica¢cbes, impondo o conteudo a ser
transmitido em programas educativos vinculados ao radio e TVs (ALVES, 2009).
Nessa época, a EaD passou a ser vista pelos governantes como possibilidade de
universalizagdo educacional (PRETI, 2011). Logo, foi instaurada a Comisséo de
Estudos e Planejamento da Radiodifusdo Educativa (1965) e criado pelo Ministério
da Educacao o Programa Nacional de Teleducacéao (Prontel), que posteriormente foi
substituido pela Secretaria de Aplicacdo Tecnologica (Seat), sendo responsavel por
coordenar e oferecer apoio a teleducacao no Brasil, integrando as atividades
educativas a distancia a Politica Nacional de Educacao (SARAIVA, 1996; PRETI,
2011). Destacaram-se nesse momento as Escolas Radiofénicas de Letramento de
Jovens e Adultos, da Diocese de Natal, que originou o Movimento de Educacao de
Base (MEB), em 1967, abrangendo todo o territério nacional, e o Projeto Minerva
(1970) (PRETI, 2011; CORREIA-NETO; VALADAO, 2017).
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Devido a educacao profissional tornar-se compulséria no 2° grau, as escolas
técnicas, em especial da rede federal, sofreram impacto em virtude das restricbes a
sua autonomia e da sobrecarga de demanda, em raz&o da grande procura de alunos
e de instituicdes de ensino que solicitavam apoio (RAMOS, 2008, p.15). Embora a
sobrecarga comprometesse a qualidade do ensino, ela contribuiu para a valorizacao
da rede federal, consolidando-se como instituicdbes de qualidade na formacéo de
técnicos especializados (RAMOS, 2014). Com o reconhecimento dessas escolas,
algumas delas, a Escola Técnica Federal do Parana, de Minas Gerais e do Rio de
Janeiro foram transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(Cefets), pela Lei n® 6.545/1978, atribuindo a oferta de cursos superiores, na area de
engenharia de operacao e de cursos tecnélogos (RAMOS, 2014; FRIGOTTO et al.,
2018).

Na década de 1960, iniciou o movimento da Educacdo Aberta (EA)
configurando-se por abordagens e modelos educacionais relacionados a
aprendizagem aberta (AA), em que o estudante tinha autonomia e independéncia no
estudo e flexibilidade de acesso a educacdo. Na EA, também se inclui a Educacéo
Aberta a Distancia (EAD), que tem como exemplos bem-sucedidos a Open
University, do Reino Unido (1969) e a Universidade de Athabasca, no Canada
(1970) (FERREIRA; CARVALHO, 2018).

Nesse contexto, em 1979 a Universidade de Brasilia (UNB) cria os seus
primeiros cursos de extensao a distancia, desenvolveu o Curso de Pés-Graduacao
Tutorial e ainda ofertou mais outros 20 cursos, sendo seis traduzidos da Open
University, com mais de 50 mil pessoas inscritas, que recebiam o conteddo por meio
de fasciculos (SARAIVA, 1996). Ainda nesse ano, o Telecurso 2° Grau, vinculado a
TV, foi concebido em parceria entre a Fundagédo Padre Anchieta e a Fundacgao
Roberto Marinho. O Telecurso 1° grau passa a ser exibido em 1981, ambos com
programas de preparacdo de alunos para exames supletivos da educacao basica.
Em 1995 o programa passa a se chamar Telecurso 2000, ampliando o atendimento
do ensino fundamental e ofertando cursos profissionalizantes (HERMIDA; BONFIM,
2006; PRETI, 2011).

No governo do presidente Sarney, em 1986, € criado o Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico (Protec), financiado pelo Banco Mundial,
que previa a criagdo de Unidades de Ensino Descentralizadas, vinculadas a uma
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escola-mé&e (escola técnica, agrotécnica e Cefets). Apesar de nédo ter atingindo o
objetivo, o programa possibilitou a expansédo da rede federal de ensino (RAMOS,
2014, p.34; FRIGOTTO, 2018a). Com o novo cenario da globalizacdo mundial e da
economia competitiva, o Estado passa a regular as politicas da educacao,
principalmente da educacgao profissional, orientada pelas nogdes de flexibilidade e
empregabilidade, iniciando as privatizacées da educacao. O Ministério da Educacéo
(MEC) lanca projetos de capacitacdo dos profissionais da educacdo em EaD, sendo
lancado o programa de nocdes de informatica com finalidade pedagdgica - Educom,
em 1983 (SARAIVA, 1998; PRETI, 2011; CORREIA-NETO; VALADAO, 2017).

A década de 1980 foi marcada pelo processo de construgdo da nova
Constituicdo, na retomada do ideario das reformas, do projeto societario e de
desenvolvimento, incluindo o plano de educacao que havia sido interrompido pelo
golpe civil-militar, iniciando o processo de democratizacdo, afirmado pela
promulgacéo da Constituicdo de 1988 (RAMOS, 2014; FRIGOTTO et al., 2018).

2.4.2 Influéncias da década de 1990 na Educacéo Profissional e Educacédo a

Distancia no Brasil

Na década de 1990, a Educacdo a Distancia passa por extremas
transformacdes, com o avanco das tecnologias, sao criados projetos pedagdgicos de
integracdo da televisdo as novas tecnologias da informagdo e comunicacéo (TICs),
principalmente na formacédo e capacitacdo de professores (KENSKI, 2002). As
Instituicdes de Ensino Superior (ES) iniciaram a oferta em EaD, elevando o numero
de instituicdes de ensino ofertantes, e melhorando a qualidade técnica e pedagdgica
no desenvolvimento de conteddos para as aulas (COSTA, 2017). A Universidade do
Mato Grosso, em 1992, passou a ofertar cursos de Pedagogia e Especializacdo de
Formacéao de Orientadores Académicos em EaD, em que essas experiéncias foram
referéncias para as Universidades do Sul, Sudeste e do Nordeste (PRETI, 2011).

O processo de institucionalizagéo da EaD, inicia-se em 1992, com a proposta
de Politica da Teleducacdo do MEC, concebendo a ideia de inclusdo das TICs nas
politicas educacionais e na qualificacdo do trabalhador (HERMIDA BONFIM, 2006).
Ao final do governo de Itamar Franco, a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolégica se mobilizou para implantar um Sistema Nacional de Educacgéo
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Tecnol6gica e transformou as Escolas Técnicas Federais (ETF) em Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (Cefet), por meio da Lei n® 8948/1994, contudo,
a execucao imediata ndo foi possivel, devido a falta de regulamentacao especifica
(RAMOS, 2014).

Nesse tempo também é criada a Coordenadoria Nacional de Educacéo a
Distancia, que elabora a Proposta de Diretrizes de Politica para a Educagédo a
Distancia e, em 1995, que é substituida pela Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED) (PRETI, 2011). A evolucao tecnoldgica influenciou positivamente o avanco
desta modalidade educacional. No entanto, para Sousa (1996), a EaD foi marcada
pelo desenvolvimento descompassado na falta de estimulos governamentais, da
descontinuidade de acdes politicas e da dificuldade de formar profissionais
qualificados no uso das novas TICs. Contudo, é necessario reconhecer que a partir
desta década foram efetivadas algumas acBes e programas que incentivaram a
expansado da EaD, que séo apresentados na figura 01.

Figura 01: Programas e acdes que contribuiram com a expanséo da EaD, a partir
da década de 1990.

1995 1997 2000 2005 2017

Institun o Programa de Instituiu o Programa Nacional il Criada a Rede de Educagéo [l Publicado o Decrefo n® 5622, Publicado o Decreto n®
Apoio Tecnoldgico 3 Escola de Informatica na Educagao il Superior a Distincia [ que regulamenta a FaD; 9057/2017, flexibiliza as
(PAT)e (Proinfa). (UniRede]. Publicado o Decreto n° [l formasde oferia daEaD.

Um Salto para o Futuro - TV 5.800/2006, que criaa UAB.
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Aprovada a LDB n® 9304, que iui O Plano Nacionsl de M Publicado os Referenciais de
incorpora a EaD no Siste Especializagio Edu-:agac-utPHE], |n|:.iul| em Qualidade para Educagio
de Educagéio Brasileiro. idti a c sua redagso o beneficio do Ml Superiora Distdncia;
“sigtema interativo” com Criaae-Tec Brasil.
base nasTICs.

Fonte: Elaborado com base em Saraiva (1996); Kenski (2002); Hermida e Bonfim, (2006); Preti
(2011); Arruda; Arruda (2015); Costa (2017).

E importante destacar que nesse Ultimo século, a Educacio a Distancia
passou por muitas transformacdes, apresentadas por Meirelles-Junior e Meirelles
(2012), por trés geracdes, iniciando pela geracao textual, que perpassa pela geracéao
analdgica e por fim a geracao digital, em que nesta ultima, foi possivel estabelecer
um nivel maior de interacdo. No entanto, Moore e Kearsley (2007), apresentam outra
classificacdo, baseada em 5 geracbes, que sao representadas na seguinte figura:
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Figura 02: Classificacdo das geracdes da Educacao a Distancia.
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Fonte: Elaborado com base em Moore e Kearsley (2007).

Contudo, a década de 1990, ainda reservava a aprovacdo da LDB n°
9.394/96, considerada o marco regulatério da EaD e da EPT, numa versao
minimalista e desreguladora da educacdo profissional, atendendo a nova ordem
mundial, na derrota dos progressistas (FRIGOTTO, 2018b). A Lei aprovada trata, de
forma ampla, a preparacéo do cidadao para a vida em que a educacao profissional
esta inserida na educacgdo escolar, articulada a formacdo béasica, sendo comum a
todos os brasileiros, assegurando uma formacdo para o exercicio da cidadania,
efetivando a participacdo nos processos sociais e produtivos (KUENZER;
GRABOWSKI, 2006, p. 298).

Ap0s a aprovacdo da LDB de 1996, foram publicadas varias medidas legais
que permitiram completar a reforma educacional profissional, como o Decreto n°
2.208/1997, que possibilitou o restabelecimento do dualismo na educacéao,
provocando o desmonte do ensino meédio integrado que existia. Através dessas
medidas, em 1999, foi possivel efetivar a transformacdo das Escolas Técnicas
Federais em Cefets, com a oferta de cursos superiores, tecnolégicos, de formacao
de professores e elevar a oferta da formacdo técnico-profissional (BRASIL 2009;
RAMOS, 2014; FRIGOTTO, 2018b).

Com a desvinculacdo do ensino médio da educacao profissional, orientado
pelas as Diretrizes Curriculares Nacionais, os curriculos foram direcionados por
competéncias que deveriam conduzir 0os sujeitos na “adaptagéo” as condigdes do
mercado, orientada pelo pragmatismo, tecnicismo e economicismo, reproduzindo
objetivos operacionais alinhados aos padrdes taylorista-fordista, e atendendo o
carater de funcionalidade (CIAVATTA, RAMOS, 2011; FRIGOTTO (2018b).
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Para Ramos (2008), FHC negou aos jovens e trabalhadores, o direito de
desenvolvimento de conhecimentos que fundamentem a sua inser¢ao no mundo do
trabalho com dignidade, impondo ao Brasil uma reforma baseada nos modelos dos
organismos internacionais, desconsiderando a necessidade do povo brasileiro. A
educacgédo técnica passou a ser ofertada de forma concomitante ou sequencial ao
ensino médio, as escolas de ensino médio técnico passaram a ofertar somente a
formacdo especifica e programas de capacitacdo de mao de obra em massa,
reduzindo os custos e atendendo o maior nimero de alunos (RAMOS, 2014).

O artigo 80 da LDB incentivou a criacdo e a oferta de cursos em EaD,
sobrepondo a importancia dos suportes tecnoldgicos de comunicacdo sobre o0s
processos de interacdo e mediacao, incentivando um modelo de autoaprendizagem
e de baixa valorizacdo dos docentes, centralizando o ato de ensino nos materiais
didaticos (ARRUDA; ARRUDA, 2015). Com o novo direcionamento da EaD, foi
impulsionada a expansdo desta modalidade, por meio da oferta de cursos de
graduacdo e de pos-graduacdo ofertados pelas IES e consequentemente sao
publicadas uma série de regulamentacbes e diretrizes (XAVIER; XAVIER;
MARINHO, 2017).

Com a publicagdo do Decreto n° 5622/2005, as IES aumentaram
substancialmente a oferta de cursos no primeiro ano de vigéncia. Em oito anos, o
pais obteve um crescimento de mais de 1.000%, sendo a maioria derivadas de
investimentos privados, num processo de privatizacdo da educacao, atendendo aos
interesses da economia flexivel e do neoliberalismo (ARRUDA; ARRUDA,; 2015).

O consoércio Universidade Aberta do Brasil (UAB), foi criado pelo MEC na
tentativa de ampliar a oferta e melhorar a qualidade da Educacéo a Distancia para o
desenvolvimento do pais, articulando com as instituicbes de ensino as acdes de
interiorizacéo dos cursos superiores (ARRUDA; ARRUDA, 2015; COSTA, 2017). No
entanto, Arruda e Arruda (2015), compararam o0 consorcio a um processo fabril, na
divisdo de tarefas, na dependéncia dos processos técnicos e das especialidades de
cada profissional. As criticas séo tecidas em virtude da pontualidade e
descontinuidade da oferta dos cursos, da inexisténcia de um sistema regular de
EaD, com fragilidades que interferem na qualidade dos cursos, principalmente pela

falta de profissionais institucionalizados.
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Paralelo a esses acontecimentos, desde o final dos anos 90, a educagéo
profissional sofria inUmeras criticas a respeito da reforma instituida no governo de
FHC. No primeiro mandato do governo Lula ndo houve a esperada revolucéo
educacional, permanecendo o0s acordos pactuados pelo governo anterior,
configurado na alianga de classes. Contudo, um de seus compromissos, defendido
por instituicdes e movimentos sociais foi a revogac¢do do Decreto n° 2.208/1997, no
sentido de estabelecer uma educacao unitaria (FRIGOTTO, 2018a). Logo, em 2004,
0 governo revoga O polémico decreto, através do Decreto n® 5.154, baseado nos
principios da educacédo integral, omnilateral e politécnica, norteada por uma politica
de educacao profissional articulada com a educacéo béasica, com o principal eixo de
articulacdo entre ciéncia, trabalho e cultura, sendo direito das pessoas e de
necessidade do pais, possibilitando a oferta da educacdo profissional, na forma
integrada, concomitante e subsequente ao ensino médio (SANTOS, 2018;
FRIGOTTO, 2018a).

No ano seguinte foi aprovada a Lei n® 11.195/2005, que estabelecia o Plano
de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica da
Secretaria de Educacado Profissional e Tecnoldgica (SETEC), destinando recursos
para a sua implementacédo, na construcdo de 64 unidades de educacgéo profissional
e a primeira universidade dessa modalidade de ensino, transformando o CEFET do
Parand em Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) (BRASIL, 2009;
SANTOS, 2018).

Em 2007 foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
contemplando desde a educacédo béasica ao ensino superior, integrando ao projeto a
alfabetizacdo de jovens e adultos a educacgéao profissional e vinculando a segunda
fase da expansao da Rede Federal. Com o Decreto n® 6.095/2007, é sinalizada uma
grande transformacdo na educacdo profissional, estabelecida por diretrizes de
integracdo das instituicbes federais de educacao tecnolégica e a constituicdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

No entanto, os IFs foram instituidos somente pela Lei n° 11.892/2008,
constituindo-se de instituicbes de educacdo basica, profissional e superior,
organizada de forma multicurricular e multicampi, com o cerne na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SANTOS, 2018; COSTA; MARINHO, 2018). Com a
promulgacdo dessa Lei, foram criados 38 IFs, distribuidos em todas as unidades
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federativas, integrando os CEFETs, as escolas técnicas federais vinculadas as
instituicBes federais de ensino superior e as escolas agrotécnicas federais, em que
no ano de 2014, no primeiro mandato da Presidenta Dilma Rousseff a rede passou a
ter 562 campi, em 515 municipios (SANTOS, 2018).

Figura 03 - Desenvolvimento da Rede de Educacéo Profissional e Tecnologica.

Decreto Decreto Lei Lei
o
n°7.566 n°4.048 ne 6.545 n°11.184
Escolas de P I Universidade
Aprendizes ) tecnllca.s CCFEEE?_UES Tecnoldgica
Artifices industriais s do do Paran e
(SENA, PR, deMGe expansao da Rede
SENAC) doRlJ
Lei Decreto Lei Lei
n° 378 n® 47.038 n° 8948 n® 11.892
Expansio
Liceus Tlgscplas dug Centros Crilagﬁﬁ E{US
Profissionais semeas Federais de newuos
Federais Educacio Federais
Tecnoldgica de Educacdo

Fonte: Elaborado com base em Ciavatta e Ramos (2011), Ramos (2008, 2014) e Frigotto (2018).

A Lei de criacdo dos IFs define a organizacdo pedagdgica verticalizada,
atendendo a educacdo béasica até o ensino superior, destinando obrigatoriamente
50% das vagas para 0s cursos técnicos, prioritariamente os integrados ao ensino
médio, 20% das vagas para as licenciaturas e as demais para cursos de graduacdes
tecnologicas e de pdés-graduacdo, destacando a pesquisa aplicada de inovacao
tecnolégica (PACHECO, 2010). Contudo, Costa e Marinho (2018) somam a proposta
de educacdo verticalizada as modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) e Educacao a Distancia (EAD), aliadas aos arranjos produtivos, sociais e
culturais locais, e a politica de apoio a elevacéo da titulacdo dos servidores da rede
federal.

Pacheco (2010) aponta o desafio dos IFs em integrar o ensino técnico e
cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura, no sentido de uma formacgéao
profissional mais ampla e flexivel, na compreensédo do mundo do trabalho, na busca
de emancipagdo dos cidadaos e na participacdo da sociedade. Para o autor, a
estrutura multicampi, que abrange todo o territorio brasileiro, reafirma o
compromisso de assisténcia a educacao profissional, contribuindo com o

desenvolvimento regional, na reducdo das desigualdades sociais, com solucdes
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técnicas e tecnoldgicas, na busca de interacdo com as potencialidades de
desenvolvimento regional e local.

Ainda em 2007, essas duas modalidades educacionais sdo contempladas
com uma medida de expansdo, em que a Setec, cria 0 Sistema Escola Técnica
Aberta do Brasil, que hoje é a Escola Técnica do Brasil (e-Tec Brasil), com o objetivo
de expandir cursos de formacgéo técnica por meio de programas educacionais de
EaD, oferecendo a formacéo profissional aos jovens de periferias e de regibes
isoladas, e formacdo continuada aos docentes da educacdo profissional, em
colaboracéo entre a Unido, estados, Distrito Federal e os municipios, por meio de
programas de fomento (PACHECO, 2010).

De acordo com Pacheco (2010), a e-Tec Brasil possibilitou a expanséo das
vagas de cursos técnicos, por meio da EaD, assim como o Programa Nacional de
Integracdo da Educacgdo Profissional, com a Educacgdo Bésica, na Modalidade do
Proeja, incluiram trabalhadores que até entdo tinham sido excluidos dos sistemas de
ensino. Nessa perspectiva, a EPT também colabora com a elevacéo da escolaridade
dos trabalhadores e contribui com a producdo cientifica e tecnolégica nacional,
desenvolvida através da indissociabilidade do ensino, pesquisa e inovacdao,
colaborando com a transformacéo do espaco social (BRASIL, 2009).

Com a criacdo da UAB e a Rede e-Tec, houve um rompimento dos IFs com
a exclusividade do ensino presencial, possibilitando a integracao das duas formas de
oferta de ensino. Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
autorizou até 20% da carga horaria diaria de atividades ndo presenciais nos cursos
técnicos de nivel médio e recentemente foi revogada pela Resolucdo CNE/CEB n°
1/2021, estabelecendo que a carga horaria seja definida no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) (BRASIL, 2012; BRASIL, 2021).

Um novo ciclo de crescimento econémico surge, na segunda década de
2000, estabelecendo em 2011 o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec) e, no ano seguinte, o Programa Nacional de Educag&o do
Campo (Pronacampo), disponibilizando um grande volume de recursos financeiros
(FRIGOTTO, 2018c). Em 2015, os cursos a distancia da e-Tec passaram a ser
fomentados pelo Bolsa Formacdo do Pronatec, conforme a portaria do MEC, n°

1.152 de 2015 e, em 2017, também foi incluido o programa Mediotec, na oferta de
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cursos técnicos concomitantes ao ensino médio a distancia (BRASIL, 2015; BRASIL,
2017b). No entanto, é necessério refletir criticamente sobre esses programas de
governo, que geralmente ofertam cursos em massa, formando apenas méao de obra
para o mercado, sem haver preocupacdo coma formacéao integral.

De acordo com o os dados do Censo EAD.BR 2018, foram matriculados em
cursos totalmente EaD, cerca de 2.358.934 alunos e, nos cursos semipresenciais,
houve 2.109.951 de matriculas. Nesse sentido, em quase uma década, totalizou-se
aproximadamente um aumento de mais de 300% em cursos totalmente EaD e na
educacdo semipresencial, concentrando a maioria de matriculas em Instituicbes
privadas, com maior oferta em licenciaturas.

Na avaliacdo das acdes educacionais do PNE (2014-2024), foram realizadas
consideracdes sobre o crescimento da EaD, no periodo de 2004 a 2013, sendo
observado um aumento nas matriculas de graduacdo em quase 20 vezes. Nesse
plano também s&o previstas metas e estratégias para democratizacdo da educacao,
por meio da EaD, ampliando o uso tecnologias na educacgédo, incluindo recursos
educacionais abertos (REA) e metodologias de Educacdo a Distancia na expansao
da educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, na integracdo da educacdo de
jovens e adultos a educacdo profissional e na expansdo de cursos de pos-
graduacéo Stricto sensu e Lato sensu (BRASIL, 2014; ARRUDA; ARRUDA; 2015).

O atual Decreto n°® 9057/2017 que regulamenta a EaD, possibilitou uma
maior flexibilidade nas formas de oferta sessa modalidade educacional, facilitando a
abertura de novos cursos, em especial os cursos de pds-graduacédo Stricto Sensu. A
definicAo de EaD, segundo esse decreto, € mais abrangente que as anteriores,
considerando a mediacdo didatico-pedagogica e o pessoal qualificado, além dos
meios de oferta no uso das TICs (BRASIL, 2017).

Castro, Mattar e Oliveira (2017) criticam a flexibilidade dessa normativa, na
abertura de polos presenciais de Ensino Superior sem que haja a autorizacdo de
funcionamento e n&o obrigatoriedade de credenciamento de cursos presenciais na
mesma &rea. Embora essa flexibilizacdo traga certo desconforto para alguns, é
necessario que o MEC adote procedimentos que garanta a qualidade do ensino,
sendo preciso discutir o0s mecanismos que promovam a qualidade na educacéo, na

qualidade politica da formacéo, colaborando com a democratizacdo da educacgéo e
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garantindo direitos sociais, sem ignorar as questdes regionais, sociais e a falta de
tempo dos trabalhadores (PRETI, 2011; CASTRO; MATTAR; OLIVEIRA, 2017).

Para Kuenzer e Grabowski (2006), baseado na evolucdo da ciéncia e
tecnologia, € necessario o desenvolvimento de novas for¢as produtivas, formando
assim uma nova cultura, na aquisicdo de novos comportamentos e ideologias,
superando aos entraves postos pelo capitalismo. Diante dessa realidade, sao
estabelecidas novas formas de relacdo entre conhecimento, producdo e relacdes
sociais, que passam a exigir o dominio integrado dos conhecimentos e na

democratiza¢éo das politicas educacionais.

2.5 CONSIDERACOES FINAIS

As necessidades educacionais no Brasil sempre foram impostas pelo
mercado capitalista, na medida em que havia transformac¢ées no modelo industrial
exigia-se um novo perfil de trabalhador. Nesse sentido, os patamares escolares
foram sendo elevados para atender a nova organizacdo econémica, ampliando os
niveis de conhecimento para o trabalho. Observa-se que as modalidades
educacionais da Educacao Profissional e Tecnolégica e a Educacdo a Distancia
evoluiram de forma paralela, mas com finalidades semelhantes, numa formacao
emergencial e utilitaria para o mercado de trabalho, atendendo aos interesses
econdmicos e tecnoldgicos do pais, em que a classe dominante ditou as formas de
conducéo do processo de ensino.

Embora tenham ocorrido avancos no desenvolvimento dessas duas
modalidades educacionais, por meio da aprovacdo da LDB 9394/1996 e da
publicacdo de decretos regulamentares, observa-se que, na Educacgéo a Distancia,
as primeiras normatizacées valorizaram 0s recursos tecnologicos e 0s materiais
didaticos, sobressaindo-se esses instrumentos aos processos didaticos-
pedagodgicos, incentivando um processo de autoaprendizagem e responsabilizacao
do aluno em sua aprendizagem, consequentemente a desvalorizacdo da agéo dos
docentes.

Ja na EPT necessitou de muitas lutas para que uma regulamentacdo que
contemplasse uma educacéo integral, pois na LDB tratou essa modalidade de forma
ampla, articulada com a formacgéo basica e preocupada em preparar os cidadaos
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para a vida. Logo apds a sua regulamentacgéo, a educacgéo profissional passou a ser
ofertada de forma desvinculada do ensino médio, orientado por competéncias e
objetivos operacionais, baseados no ideéario do capital humano. Com a publicacéo
do Decreto n° 5.154/2004, a EPT passa a ser fundamentada nos principios da
educacdo integral, omnilateral e politécnica, numa politica articulada com a
educacdo bdésica, possibilitando a sua execucdo na forma integrada, sendo
necessario que as instituicbes de ensino articulem esses principios em sua pratica,
rompendo com a educacao fragmentada.

Embora, os IFs tenham sido instituidos com intencdo de consolidacdo uma
nova politica de EPT, o grande desafio para esses institutos € de articular suas
acOes pedagoégicas com o trabalho, a ciéncia e a cultura, numa formacéao
profissional que levem os educandos a terem uma compreensdao do mundo do
trabalho e serem cidadéaos atuantes.

A incorporagdo das tecnologias tornou-se um fator de grande relevéancia
social, possibilitando a capacidade de expandir o nivel de escolarizacdo com
rapidez, proporcionando o acesso a grandes volumes de trabalhadores que né&o
tiveram acesso a escola em idade prépria, buscando a democratizacdo da
educacdo. No entanto, é necessario discutir e estabelecer padrdes de qualidade,
numa qualidade negociada na melhoria da educacdo, na emancipacdo e a
transformacdo do cidaddo, em que os padrfes qualitativos ndo sobressaiam aos
padrdes qualitativos.

Desta forma, é necessario superar nessas modalidades educacionais o
imediatismo do mercado de trabalho e a fragmentagcéo dos conhecimentos, que sao
reforcados por programas de governo, acbes descontinuadas e imediatistas,
estabelecendo uma formag¢do humana, cultural e técnico-cientifica, tornando-se uma
educacdo emancipatoria, oferecendo aos alunos uma visdo de mundo integral,
construindo cidadaos plenos que possam atuar na transformacao social. Nesse
sentido, € necessario desenvolver uma educacdo que promova 0 pensamento
critico/reflexivo no educando em relagdo aos conhecimentos produzidos pela
humanidade, dos comportamentos desenvolvidos em nossa sociedade e na sua
relacdo com o trabalho.

As discussdes sobre as finalidades e concepg¢des da EPT e EaD no decorrer

de sua evolugdo ainda ndo se esgotaram, sendo necessario superar a dicotomia e a
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dualidade, entre formacdo pratica e a formacdo geral, mudando a direcdo da
formacao profissional (CIAVATTA; RAMOS, 2011) para uma formacao pelo trabalho
e na vida, e comprometidas com a classe trabalhadora (RAMOS, 2008). Nesse
sentido, também deve haver a superacdo de uma EaD massificadora, fragmentada e
utilitaria, no treinamento de trabalhadores em cursos padronizados que reproduzem
as perspectiva do capital. Desta forma, é necessario repensar estas duas
modalidades educacionais numa perspectiva de formacdo humana, integralizadora,
critica e reflexiva, para que os cidadaos sejam emancipados e possam transformar a
nossa sociedade (ANGELI, 2019).
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3 ARTIGO 02: PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A EDUCACAO A
DISTANCIA DO IFAC: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO CONTINUADA PARA
O USO DE REA.

3.1 RESUMO

Este trabalho objetivou identificar as percepcdes dos professores sobre a Educacéo
a Distancia (EaD) do Instituto Federal do Acre (Ifac), buscando consensos sobre as
dificuldades e necessidades dos professores EaD, que serdo utilizados na
elaboracdo de uma proposta formativa para o uso de Recursos Educacionais
Abertos (REA). Foi desenvolvida uma pesquisa-formacéo, de natureza aplicada, nos
principios da modalidade de pesquisa coletiva, na abordagem qualitativa e com
objetivos descritivos, realizada por meio de ferramentas digitais, tais como: o
guestionario no Google Forms, féruns no Moodle e inseridas ferramentas externas a
este ambiente, entre elas: o Pedlet e 0 Mentimeter. Os dados foram analisados por
meio das fases da andlise em espiral de Creswell (2006). Os resultados
demostraram o pouco conhecimento dos professores sobre essa modalidade
educacional e sobre os REA, como também a necessidade de trabalhar tanto os
conhecimentos relacionados aos processos técnicos, para a utilizacdo das TICs,
como os processos didaticos-pedagogicos adequados a modalidade EAD e ao uso
de REA. Assim sendo, é notdria a necessidade de se repensar a qualidade politica
dessa modalidade educacional, principalmente o que diz respeito a dialética entre
teoria e pratica, a fim de que os conhecimentos possam ser aplicados no cotidiano
dos professores.

Palavras-chave: Pesquisa-formacgédo em EaD. Educagéo a Distancia. Dificuldades e
necessidades dos professores da EaD. Processos técnicos e didatico-pedagodgicos
da EaD. Recursos Educacionais Abertos.

3.2 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a Educacéo a Distancia tem se expandido com muita
intensidade, consequéncia da sua regulamentacdo, por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) n° 9.394/1996, sucedida pelas demais normatizacbes e
pela inclusdo das novas formas de comunicagcéo proporcionada pelo advento das
Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo (TICs). Embora a EaD seja
compreendida, por muitos, pela caracteristica de separacdo espacial e temporal
entre professor e educando e pelo uso das TICs, € necessario que o foco esteja nos
processos de ensino-aprendizagem adequados a esta modalidade. Esses processos
sdo estabelecidos pela mediacdo didatico-pedagdgica, em Ambientes Virtuais de

Aprendizagem (AVA), que favorecem a interacdo, a colaboracdo e autonomia do
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educando, considerando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem que
favorecem a aprendizagem (BRASIL, 1996; COSTA, 2017).

Com a evolucédo das TICs e principalmente apds o surgimento da internet
2.0, a Educacdo a Distancia assumiu uma posicdo mais horizontal, em que a
inclusdo de ferramentas dialdgicas auxiliam professores e discentes, facilitando a
interagcdo, promovendo trabalhos colaborativos e personalizados, e instituindo
atividades de aprendizagem cada vez mais complexas e desafiadoras (MORAN,
2015, 2018; BARBOSA PEREIRA et al., 2018; SANTOS et al., 2018).

Considerando que o0s jovens passaram a ter um maior dominio de
navegacao, participando de forma efetiva na constru¢cdo e no compartilhamento de
conhecimentos. Nesse sentido, as discussdes sdo direcionadas para a criacdo de
conteudos em colaboracao e na reutilizacdo de materiais de ensino-aprendizagem,
representados pelos REA. Sendo assim, considera-se que esses recursos sejam
adequados as novas tendéncias educacionais, fundamentados por concepc¢des
pedagogicas emancipatéria e libertadora, que favorece a participacdo ativa na
aprendizagem, incentivando a autonomia na resolucéo de problemas e a ampliacédo
do conhecimento cognitivo da humanidade (NOBRE; NELLMANN, 2016).

Esse novo paradigma educacional traz desafios aos docentes, exigindo uma
formacdo que seja voltada aos novos aprendizes, redirecionando a pratica docente
ao novo ambiente comunicacional e de sociabilidade (SILVA; CLARO, 2007). Sendo
assim, é necesséario realizar reflexdes em torno do papel do professor e das suas
praticas educacional, buscando alternativas que atendam essa nova realidade
contemporanea e, assim, redefinir a sua identidade profissional, implicando na

mudanca de postura em relacdo ao ato de ensinar e de aprender.

3.3 METODOLOGIA

Esta pesquisa-formacdo objetiva identificar a percepcdo dos professores
sobre a EaD do Ifac, de forma compreender a sua realidade, aproximando-se do real
sentido dos discursos em que sao constituidos (ALVARADO PRADA, 2018). Sendo
assim, a pesquisa-formacao refere-se aos problemas e necessidades vivenciados

pelos professores, possibilitando mudancas em suas praticas educativas, em que as
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estratégias de aprendizagem e 0s saberes surgem das trocas no coletivo, em que 0s
sujeitos estdo em constante formagéao (SANTOS, 2019).

Nesse sentido, a pesquisa € de natureza aplicada, realizada no proprio local
de trabalho, no Centro de Referéncia de Educacdo a Distancia e Formacao
Continuada (Cread) do Ifac e considera a complexidade da realidade dos
professores que atuam na Educacdo a Distancia deste instituto (PRODANOV;
FREITAS, 2013). Ela é desenvolvida numa perspectiva da abordagem qualitativa,
apoiada por dados quantitativos, que juntos formam uma interacdo dinamica e se
complementam (MINAYO, 1994).

Quantos aos objetivos a pesquisa é classificada como descritiva, pois estuda
as caracteristicas que envolvem coletivo de professores, utilizando técnicas
padronizadas, que tentam classificar, interpretar e explicar os fatos que envolvem
esses profissionais (PRODANOV; FREITAS, 2013). A proposta fundamenta-se em
principios da Pesquisa Coletiva de Alvarado Prada (2006), instituida por meio da
reflexdo e do dialogo, identificando os consensos sobre as dificuldades e
necessidades dos professores para a solucdo dos problemas coletivos, numa
intervencéo dialética e transformadora (ALVARADO PRADA, 2007).

Na primeira fase, o instrumento de investigacdo utilizado foi o questionario
no Google Forms, enviado a um grupo de 21 docentes do Ifac que atuaram na EaD,
no periodo de 2017 a 2019, em Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio em
Meio Ambiente, Administracdo e Vendas, sendo bolsistas da Escola Técnica do
Brasil (e-Tec) e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) ou complementado a carga horaria docente. O instrumento foi
elaborado por procedimentos técnicos para obtencdo de respostas relacionadas aos
objetivos da pesquisa e validado por um grupo de professores doutores (GIL, 2008).
O instrumento foi respondido por 13 professores, de forma anonima, estratégia
utilizada para garantir a seguranca das informacdes, que foi acompanhado pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Como alternativa a dificuldade de se realizar as rodas de conversa e oficinas,
de forma sincrona no Google Meet, instituiu-se a pesquisa-formacdo de forma
assincrona no Moodle, adequando a disponibilidade de tempo do professor, em que
somente 09 (nove) professores se inscreveram para participar dessa etapa. A

interacdo entre os professores foi proporcionada por meio dos féruns e ferramentas
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externas, sendo elas, o mural do Padlet e a nuvem de palavras do Mentimeter, este
ultimo foi utilizado para sintetizar os dados e formar consensos sobre as discussées.

Considerando a caracteristica da investigacdo, o processo de andlise e
interpretacdo de dados foi realizado por meio da Espiral de analise qualitativa de
Creswell (2014), em movimentos de circulos analiticos, seguindo progressivamente

as suas fases, mas de forma néo linear, na inter-relagéo dessas fases.

Figura 1: Espiral de analise de dados qualitativos.

Procedimentos Relato Exemplos

Matriz, arvores,
propasigées

Representacio
visuaiizacao

Contexto, categorias
comparacoes

Descricao, classificacio,
nterpretacao

Reflexdo, anotagdes
nas perguntas

Leitura, lembretes

Arquivos, unidades,
Organizacao

Dados, manejo

Coleta de dados
{texto, ’Y’IJgé"SI

Fonte: Creswell (2014, p.149).

No manejo das informac¢des, os dados foram organizados em arquivos para
serem facilmente localizados (CRESWELL, 2014). Nessa fase, os participantes
foram identificados por cddigos, iniciados pela letra P e ordenados por um namero
cardinal (Ex: P1). Contudo, no Padlet e no questionario os participantes nao foram
identificados, sendo atribuido o termo anénimo.

As informacdes do Moodle foram organizadas em planilha do Excel e em
guadros no Word, classificados por assunto. A principio os dados do questionario do
foram extraidos por relatorios graficos, mas nesta fase, estes dados foram dispostos
em tabelas, possibilitando a melhor visualizacdo e a comparagéo das respostas.

Na imersdo da pesquisadora, na fase de leitura e de lembretes, realizou-se
as reflexdes sobre os pensamentos dos professores, sendo inseridos comentarios
gue auxiliaram na interpretacéo destes dados.

A analise foi sucedida pela fase da descrigéo, classificacdo e interpretacao,
em que os textos foram desmembrando, em um processo de codificagdo aberta,
identificando as categorias de informacgéao, que foram constituidas de forma indutiva,

estabelecendo a reducdo em 02 temas e 05 categorias, realizando as interpretacdes
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e identificando as questbes de proximidade com a teoria e foram representadas no

quadro 01, conforme uma das fases da espiral de andlise de dados qualitativos.

Quadro 1 — Representacédo dos dados da pesquisa e instrumentos utilizados em
cada categoria.

Distancia do Ifac

Tema ROIUIOS. das Instrumentos da Pesquisa/Questdes
categorias
- F6rum 1 (F1): Importancia da instituicdo em implantar cursos
Sentido da EaD ||para a formacéo continuada em EaD.
para os - Padlet Mural (M1): Apresentacéo dos participantes e
professores percepcgdes a respeito da sua atuacdo como professor formador
formadores na EaD.
o - Questionario: pergunta 19.
A visdo dos - Férum 1 (F1): Importancia da instituicdo em implantar cursos
professores = ;
formadores para a formagéo continuada em EaD.
- Férum 2 (F2): Escreva a respeito das suas
sobre a N . Y . .
; A formacéo de ||dificuldades/problemas em utilizar as metodologias ativas em
modalidade de
N professores na ||laulas EaD no Ifac.
Educacéo a

EaD do Ifac

- Férum 3 (F3): Conhecimentos e/ou habilidades que necessitam
ser aprofundadas no Curso, considerando tanto a teoria, assim
como, a pratica.

- Questionario: perguntas 1, 2, 3,4, 5,6 e 7.

As metodologias
ativas na EaD

- Férum 2 (F2): Escreva a respeito das suas
dificuldades/problemas em utilizar as metodologias ativas em
aulas EaD no Ifac.

- Questionario: perguntas 10, 11, 12 e 13.

Os desafios a
serem
superados pelos
professores na
oferta de EaD:
diagnéstico
formativo

Dificuldades
enfrentadas
pelos
professores
formadores na
Educacao a
Distancia

- Férum 3: Conhecimentos e/ou habilidades que necessitam ser
aprofundadas no Curso considerando a teoria como a pratica.

- Questionario: perguntas n° 8 e 9.

- Atividade 2 (Mentimeter): Quais aspectos comprometem a sua
atuacdo como professor formador da EaD?

- Atividade 3 (Mentimeter): Qual maior problema encontrado e/ou
restricbes na definicdo ou escolha de recursos educacionais
adequados aos objetivos das aulas EaD?

- Atividade 4 (Mentimeter): Quais s&o as suas potencialidades
(habilidades e competéncias) no uso e na producao de recursos
educacionais para aulas EaD?

Atividade 5 (Mentimeter): Qual maior dificuldade (habilidades e
competéncias) encontrado na elaboracéo de recursos
educacionais para aulas EaD?

- Atividade 6 (Mentimeter): Quais sé&o as prioridades de
aprendizagem sobre os REA identificadas no coletivo?

Necessidades
de
aperfeicoamento
da pratica
educacional

- Questionario: perguntas n° 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21 e 22.

- F6rum 1 (F1): Importancia da instituicdo em implantar cursos
para a formacgéo continuada em EaD.

- Férum 3 (F3): Conhecimentos e/ou habilidades que necessitam
ser aprofundadas no Curso, considerando tanto a teoria, assim
como, a pratica.

- Padlet Mural (M1): Apresentacéo dos participantes e
percepcBes a respeito da sua atuacdo como professor formador
na EaD.

- Padlet Mural (M2): Quais as expectativas em relacéo a
construcdo da proposta formativa sobre o uso de REA na EaD?

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Na interpretacdo dos dados pode-se dar sentido e significado aos dados
extraidos, combinando a visdo da pesquisadora com a literatura relacionada ao
tema, no constructo da ciéncia social (CRESWELL, 2014). Desta forma, os dados
foram representados em texto dissertativo, nos resultados e discussdes deste
trabalho, relacionados ao quadro tedrico da pesquisa, organizados por temas e

compostos por categorias codificadas.

3.4 AVISAO DOS PROFESSORES SOBRE A MODALIDADE DE EDUCACAO A
DISTANCIA DO IFAC

Nesta primeira parte da pesquisa-formacao foi possivel extrair alguns pontos
que refletem a percepcdes dos professores sobre a modalidade de Educacdo a
Distancia do Ifac, sendo retratada por trés categorias.

Na primeira categoria, o sentido da EaD para os professores, 0s
participantes nao trouxeram muitas informacdes sobre esta modalidade educacional,
relacionando-a ao uso das TICs e a uma educacdo avancada, inovadora e
desvinculada do seu contexto e da realidade educacional. Para Moran (2017), os
professores desconsideram a presenca marcante das tecnologias interativas em
nosso cotidiano e a revolucdo que estes dispositivos proporcionaram em variadas
areas, inclusive na area criativa, assim como o seu potencial em colaborar com o
processo de ensino-aprendizagem.

As citacOes realizadas pelos professores nesta categoria foram imprecisas,
demonstrando pouca familiaridade com esta modalidade educacional, sem haver
argumentagcdo quanto aos beneficios ou até mesmo realizar criticas em relacdo aos
seus processos. Nesse sentido, apresentamos alguns trechos utilizados pelos

professores para falar sobre a EaD:

[...] cada dia percebo as vantagens e oportunidades dessa modalidade [...].
(P4).

[...] presenca das tecnologias digitais de informag&o e comunicagdo como
estruturantes de novas praticas e ndo como meras ferramentas auxiliares
nos processos educacionais. (P3).

Ferramentas tecnolédgicas deixam de ser uma ferramenta auxiliar para em
muitos casos tornar 0 meio estruturante do ensino. (P4).

Todo conhecimento é vélido e principalmente no que se refere as formas e
permissdes na utilizacdo de outras fontes. (Andnimo).
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[...] a construgd@o de conhecimento para uma formagédo ainda ndo conhecida
por mim [...]. (Anénimo).

[...] principalmente por se tratar de uma tecnologia relativamente nova a
modalidade de EAD. (Andnimo).

Observa-se a necessidade de superar a visdo de inclusdo digital dos
professores, fundamentada apenas por habilidades para o uso de recursos
tecnologicos, sendo importante integra-los ao novo contexto de comunicacao, da
nova cultura de interacdo e de criacdo de conteudos na web, inserindo-os em novas
praticas culturais contemporaneas. Conforme Santos (2019), a inclusédo do professor
em contextos “sociotécnicos” proporciona o desenvolvimento da autonomia docente,
com “novas habilidades” de comunicar-se, criar, cocriar conteddos em variados
formatos e midias, buscando uma educacao eficaz, que faca sentido e abranja toda
a populacdo (ALVES; SOUSA, 2016).

Ainda, é possivel notar que alguns participantes veem esta modalidade
como forma de alcancar a democratizacdo da educacdo, atingindo um grande
publico, pessoas que ndo obtiveram acesso a educacédo presencial ou trabalhadores
que nao dispbem de tempo e precisam dar continuidade aos seus estudos.
Entretanto, € preciso discutir mecanismos que atendam as demandas reais de nossa
sociedade, ofertando uma educacao contextualizada com os problemas locais e com
qualidade. Sendo assim, essa preocupacao relaciona-se com a qualidade politica da
formacdo, estabelendo mecanismos que supere a falta de tempo, a distancia e de
adequacao dos espacos, promovendo processos de interacdo personalizados e uma
aprendizagem mediada (ARRUDA; ARRUDA, 2015; MORAN, 2017).

Nesta perspectiva, toma-se como base o atual Plano Nacional de
Educacdo — PNE (2014-2024), que prevé a “ampliagdo do uso de metodologias,
recursos e tecnologias de Educacdo a Disténcia”, na expansado da educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica; na integracao da educacgéo de jovens e adultos
a educacéo profissional; a expanséo da oferta de educacéo profissional técnica de
nivel médio e a expansao de cursos de pos-graduacao Stricto sensu. Acdes estas
gue necessitam de discussdes a respeito da formacéo de professores, fortalecendo
a consciéncia critica, a postura autbnoma, ética e criativa no uso pedagogico destas
tecnologias (BRASIL, 2014).

Os professores também expressaram certo fascinio pela EaD,

relacionando-a a inovacdo e ao modernismo, mas despertando uma certa incerteza
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quanto a sua direcdo, sendo considerada enigmatica e complexa, que pode ser, ao
mesmo tempo, um fator motivacional para os docentes e discentes e um desafio.

Desta forma, séo destacas as expressdes utilizadas pelos professores, como:

[...] acredito fortemente nas possibilidades que esta forma de construcéo de

conhecimento tem para o alcance de um publico mais amplo. (P6).

[...] aprender mais dessa modalidade que a cada dia se aperfeicoa, cresce e

contribui de forma mais efetiva [com a educacao]. (P8).

[...] esse mundo tdo amplo, desafiador e encantador que € a EAD. (P1).

E.F.).]Z).Sou apaixonado por esta modalidade, porém temos muito que avancar.

Sendo assim, é necessario considerar 0 novo contexto social, da

interdependéncia das tecnologias, que vem a ser o grande desafio pedagogico para
o educador. O conhecimento torna-se, fator motivacional e também um mistério
diante da complexidade, provisoriedade e das necessidades de adaptacdes ao novo
contexto tecnolégico (ALVES; SOUSA, 2016). Partindo dessa ideia, os professores
devem assumir o papel de mediador, orientando o educando na escolha de
caminhos, de técnicas e recursos mais adequados para cada situacdo de
aprendizagem, combinando o individual e o coletivo, e realizando intervencdes
(MORAN, 2015, 2018; BARBOSA PEREIRA et al., 2018; SANTOS et al., 2018).

Na segunda categoria, a formacdo de professores na EaD do Ifac
evidencia a caréncia na oferta de formacgéo especifica para a EaD, ndo havendo
uma politica de formacdo continuada, em que a institucionalizacdo da EaD so foi
citada, no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (2020-2024). As ofertas de
EaD, até entdo, eram pontuais, realizadas por meio de programas federais (e-Tec e
Pronatec) e aos professores eram ofertandos treinamentos rapidos, somente para o
uso da plataforma Moodle. Nos ultimos quatro anos, existem registros de apenas
dois cursos de formacgao de servidores realizados pelo Cread, o “Curso de Formacao
de Professores para a Elaboracdo de Materiais Didaticos”, em 2018 e o “Curso de
Concepcgdes Gerais de Educacéo a Distancia”, em 2020.

Para os professores séo nitidas as consequéncias da falta de formacgéo, um
dos obstaculos a ser resolvido pelo Ifac, sendo relatado por um participante, da
seguinte forma: que “[...] a pesquisa contribua com o atual gargalo enfrentado pelo
Ifac/Cread que é fornecer formacao continuada aos docentes que atuam em EAD”
(P2). Fato este, comprovado no questionario, em que apenas 05 (38,5%)
professores declararam ter participado do curso sobre a elaboracdo de materiais
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didaticos para EaD, ofertado pelo Ifac, enquanto 08 (61,5%) docentes nunca
participaram desse tipo de formag¢do. Embora cinco professores declararam ter
participado desse curso, verificou-se no Moodle que apenas 02 (15,4%) professores
concluiram esta formacao.

Quando os professores relatam a “falta” ou a “pouca” experiéncia na EaD,
essa realidade pode estar relacionada as ofertas irregulares de cursos, em que a
sua atuacdo acaba sendo provisOria e temporaria, dificultando o vinculo e a
identificacdo com essa modalidade. Arruda e Arruda (2015) colaboram com a
discussdo, quando fazem criticas e apresentam fragilidades do programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em que a descontinuidade da oferta e a
inexisténcia de um sistema regular de EaD interferem na qualidade dos cursos,
devido auséncia de um quadro préprio de professores que ocasiona a falta de
formacao e de aperfeicoamento dos seus profissionais.

Quanto a experiéncia dos professores, verificou-se que 11 (76,9%)
participantes possuem experiéncia, superior a 06 anos, no ensino presencial e 12
(92,3%) tem experiéncia, inferior a 05 anos, na EaD. Quando comparado em
nameros, a diferenca ndo parece ser grande, mas ao analisar a area de atuacao e
de formacao dos professores é perceptivel que grande parte deles atuaram na Unica
turma do Curso de Meio Ambiente, realizado no periodo de 2017 a 2019, em que
cada professor ministrou apenas um componente curricular na EaD, evidenciando a
estreita vivéncia e a falta de proximidade com essa modalidade educacional.

Por estes aspectos, justifica-se o emergente dever do instituto em ofertar
formacdo que abranja desde os docentes que ja atuaram na EaD, assim como
estabelecer um processo de formacéo para os futuros professores que ingressarao
nesta modalidade educacional, conforme foi sugerido pelos professores nos trechos,

destacados a seguir:

Percebi que grande parte das justificativas apresentadas (algumas n&o
aparecem) fortalecem a necessidade de capacitacdo mesmo para aqueles
gue ja aturaram na area (P7).

[...] que os “novos" docentes em EAD tenham uma formagédo adequada no
inicio de suas jornadas [...]. (P2).

[...] que possamos construir estratégias para modificar essa estatistica [da
falta de formacao]. [...] necessario a implantacdo de cursos de formacao
continuada e boas praticas na participacdo de todos os educadores. (P3).
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Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo n.° 9.394/1996 tenha
estabelecido a obrigatoriedade de formacédo de professores licenciados para a
Educacao Basica (EB), a esperada qualidade na educacéo néo foi alcancada, pois a
“escola classica” fundamenta-se em teorias abstratas que desvalorizam as praticas
educativas (SANTOS; SILVA, 2014; TARDIF). No entanto, para Freitas et al (2007),
a formacado universitaria tem um papel relevante na formacdo de bases para os
saberes especializados, em que a formacédo de professores deve ser estabelecida
num processo continuo, de valorizacéo das experiéncias individuais e coletivas.

Nesse contexto, observou-se que 09 (69,2%) professores sao formados na
modalidade de bacharelado, sem possuir licenciatura ou complementagao
pedagogica, fator que compromete a atuacao didatico-pedagogica desses docentes,
em gue os problemas relacionados a formacdo pedagogica sdo ainda mais
acentuados nos Institutos Federais (IFs), pois estdo relacionados a sua finalidade,
da oferta de formacao profissional ténica e tecnoldgica.

Essa condicdo € ratificada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), resolucdo CNE/CP
n® 1/2021, que estabelec e que a formacdo docente da EPT deve ser realizada em
cursos de graduacdo e licenciatura ou outras formas, incluindo professores com
notorio saber e instrutores em cursos de qualificacdo profissional, confirmando a ndo
obrigatoriedade das licenciaturas na docéncia, em componentes curriculares
técnicos (BRASIL, 2021). Contudo, € um direito dos docentes e um dever dos
sistemas de ensino proporcionar a formacdo pedagdgica em: licenciatura,
complementacao ou especializagdo, bem como a formacao continuada, incluindo-se
a formagcdo para a EaD, oportunizando condicbes de realizarem o trabalho
pedagogico adequado a esta modalidade (ALVES; SOUSA, 2016; BRASIL, 2021).

No entanto, os professores apontaram a baixa participacdo em cursos de
formacado ofertados pela propria instituicdo, tornando um desafio a ser superado.
Atestando este fato, observou-se que no “Curso de Formacao de Professores para a
Elaboracdo de Materiais Didaticos” foram convidados 14 professores, havendo uma
baixa participacéo, em que apenas 02 docentes concluiram esta formacao. De forma
similar, nesta pesquisa-formacao foram convidados 21 professores, mas apenas 09

efetivaram a inscricdo e somente 06 concluiram a primeira fase (diagnostico).
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A desisténcia na pesquisa-formacédo foi justificada pela falta de tempo
provocada pela carga de trabalho das aulas emergenciais no ensino remoto, devido
a pandemia de Covid-19. Este fator provocou alteracdes na rotina dos profissionais,
em gue a maioria tem apresentado dificuldades em adequar-se a nova realidade,
principalmente no uso das TICs, em que o planejamento das atividades a distancia
comprometeu grande parte de seu tempo, motivo esse, que ratifica a importancia e a
necessidade dessa formacéo.

Entretanto, a baixa adesdo dos professores em cursos ofertados para a EaD
ndo é exclusividade desse momento atipico. Apesar disso, 0s professores
destacaram o dever da instituicdo em criar mecanismos que efetivem a participagéo,
atendendo as necessidades e as demandas reais do contexto educacional, sendo
conduzidas de forma horizontal. Desta forma, as suas ideias sdo expressas nos

seguintes trechos:

Muitas das tentativas de acgdes neste sentido [formagdo] s&o sempre
abandonadas pela baixa participa¢éo dos professores. (P5).

[...] Até mesmo para incentivar os professores a participar da formacao para
poder melhorar a qualidade de suas aulas. (P5).

A instituicdo deve, de forma estratégica e estruturada, proporcionar
formacdes [...] que visem atender essa demanda [...]. (P1).

As estratégias de ensino [formacao] devem ser discutidas de uma forma
gue nao seja vertical, abrindo varios formatos e oportunidades. (P6).

7

Desconsiderar os saberes docentes é uma grande falha cometida por
programas de “reciclagem” e de “capacitagao”, ofertados de forma verticalizada, nédo
acompanhando o contexto das transformacdes sociais (SANTOS; SILVA, 2014).
Desse modo, é necessario compreender que a pratica do professor é constituida de
diversos saberes e por diferentes relagdes, num saber plural, em que os professores
devem expor seus pensamentos a respeito da sua prépria formacdo, dos seus
multiplos saberes na prética pedagogica (TARDIF, 2012).

Logo, ofertar formagdo continuada no contexto de trabalho contribui com o
desenvolvimento do coletivo docente, em que a aprendizagem ocorre a partir da
reflexdo sobre a préatica, de forma consciente e critica, tornando os professores
responsaveis pela sua formagéo, buscando respostas para os desafios enfrentados
e produzindo conhecimentos para transformacao da pratica educativa (ALVARADO
PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010). Sendo assim, torna-se necessario discutir

concepcbes e praticas de formacdo mais amplas, que estabeleca o
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comprometimento dos professores, incluido a formag&o na carga horéaria de trabalho
e garantindo a certificacdo para a progressdo na carreira (FREITAS et al. 2007).

Para Sebastido (2016) a busca de formacdo pelos professores geralmente
relaciona-se a preparacdo para a aplicacdo dos conhecimentos curriculares, na
complementacdo da formacédo inicial e do preparo para o uso pedagdgico das
tecnologias. Desta maneira, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacdo Basica, descreve que a formacdo do
professor ndo deve abordar apenas conteudos curriculares ou teorias educacionais,
considerando as reais necessidades e problemas do contexto educacional,
estimulando a aprendizagem colaborativa e oportunizando conhecimentos que
contribui com a formacéo do coletivo (BRASIL, 2020).

Na terceira categoria discutiremos as metodologias ativas (MA) na EabD,
em que os professores demonstram ter pouco conhecimento a respeito destas
metodologias. Esta deficiéncia pode estar relacionada a formacgéo inicial, sendo
possivel verificar a influéncia de fatores internos e externos que interferem em sua
aplicabilidade, tanto no ensino presencial como na Educacao a Distancia.

Nesta perspectiva, sdo apresentados alguns dizeres dos professores que

expressam essa condig¢ao:

Na realidade nunca tive capacitacdo para executar as metodologias ativas
(P3).

Ha de se criar um mecanismo continuo que possibilite a oferta de
treinamentos nestas novas metodologias. (P5).

Tive uma experiéncia com metodologias ativas em um modulo no mestrado
[...] tenho como planejamento pessoal didatico, aplicar essa metodologia de
forma efetiva em minhas aulas. (P1).

Acredito que muitas vezes alguns professores por ter uma formacéo de
bacharelado, pouco procuram metodologias de ensino diferenciado
[reproduzem] como os mesmos enfrentaram nas suas graduacdes. [...]
Assim, as metodologias ativas muitas vezes ndo sdo utilizadas por muitos
pensarem que nao ha necessidade do uso destas. (P6).

[...] tive clareza sobre o que era MA apds me tornar docente do mestrado
profissional. Acredito que o maior entrave [no uso de metodologias ativas]
foi uma certa inseguranca minha, entendo que preciso "arriscar" mais neste
topico (P4).

Portanto, o fator motivacdo é primordial para o enfrentamento das
dificuldades do uso das mesmas. (P6).

Nota-se que a falta de conhecimento sobre as MA em um dos momentos é
atribuida aos docentes formados na modalidade de Bacharelado. No entanto, esta

situacdo ndo € restrita apenas a esse grupo, em que os licenciados também
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demonstraram nao haver proximidade com essas metodologias. Nesse sentido,
obseva-se a reinvindicacao por uma formacao que abranja essa tematica.

Alguns associaram a dificuldade de utilizacdo dessas metodologias a fatores
internos, como a falta de motivacdo, de iniciativa e de inseguranca. Certamente
esses fatores relacionam-se a falta de compreenséo sobre as MA e seus beneficios,
principalmente pelo comodismo estabelecido por préaticas educativas enraizadas no
meétodo tradicional. Para Guaraldo e Brito (2017), algumas dificuldades na
implantacdo de metodologias ativas com uso das TICs relacionam-se a questdes
culturais, do ensino tradicional, contrapondo-se a realidade dos discentes que
utilizam as TICs de forma ativa e séo ignoradas pela escola.

Neste sentido, se reproduz uma educacao convencional na Educacéo a
Distancia (EaD), na adaptacao do ensino presencial ao uso das TICs, sendo preciso
repensar essa situacdo, tornando os estudantes mais ativos e engajados em sua
aprendizagem (SALATINO; CEMIN, 2018). Os professores precisam estar abertos
as mudancas, utilizando metodologias diferenciadas e interativas, aderindo as novas
tendéncias tecnoldgicas, aperfeicoando-se para inovar (MORAN, 2015).

Sendo a falta de motivacdo, um dos obstaculos citados para o uso dessas
metodologias, um dos participantes sugere que: “[...] por isso, acredito que isso é
melhor trabalhado de forma presencial” (P7). No entanto, esta afirmacdo néo
expressa a opinido da maioria dos professores, em que 09 (69,2%) participantes
consideram ser importante o desenvolvimento de metodologias ativas na EaD, 03
(23,1%) concordam parcialmente com esta afirmacéo e 01 (7,7%) néo soube opinar.

Considerando que os AVAs sao fundamentados numa visao construtivista e
sociointeracionista, que possibilita a aprendizagem por meio da mediagdo e da
interacdo, € possivel afirmar que as metodologias ativas sdo adequadas e
necessarias na EaD. Entretanto, as metodologias ativas classicas devem passar por
algumas adequacdes, pois foram pensadas para o ensino presencial e

Embora existam alguns pontos que comprometem o uso dessas
metodologias na EaD, como a falta de adaptacdao dos estudantes, de preparo para
participar de discussbes e a baixa autonomia de alguns estudantes, essas
metodologias podem tornar a aprendizagem mais significativa, colaborando com o
desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e reflexivo, na aquisicdo de

valores éticos que colaboram com a confianca e a tomada de decisdes, por meio de
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um o trabalho colaborativo (FONSECA; MATTAR NETO, 2017). As MA combinadas
com as TICs provocam sentimentos favoraveis a aprendizagem, efetivando a
comunicacdo, reduzindo as barreiras e distancias geograficas, mapeando 0s
processos de aprendizagem e simulando fenbmenos (BERNINI, 2017; SALATINO,
CEMIN, 2018).

No questionario (Questdo 12), os professores indicaram as metodologias
ativas mais utilizadas por eles na EaD. No entanto, ao comparar esses dados com
as suas falas sobre os fatores que dificultam a implantagcdo de metodologias ativas
na EaD, destaca-se a falta de conhecimento efetivo sobre as MA indicadas.
Provavelmente existem equivocos em relacdo ao uso dessas metodologias, pois
problematizar questdes e utilizar ferramentas digitais ndo torna o educando ativo em
sua aprendizagem. Para tanto, € necessario compreender todos 0s processos que
envolvem cada uma dessas metodologias, estabelecendo etapas gradualmente
complexas e tornando-as significativas para os educandos (MORAN, 2015, 2018;
BERNINI, 2017).

Observa-se que o Ensino Hibrido foi uma das metodologias mais indicadas,
com 8 (61,5%) dos professores, mas algumas das caracteristicas de prevalecem em
seus modelos sdo pouco valorizadas po esses profissionais, em que a
“‘descentralizagdo do conhecimento, com pesquisa em varios ambientes” e 0
“‘desenvolvimento de habilidades de comunicac&o”, foram citadas por apenas por 6
(46,2%) professores pesquisados.

Percebe-se ainda, que o modelo mais classico do Ensino Hibrido, a Sala de
aula invertida (Flipped Classroom), teve baixa indicacdo, com 03 (23,1%)
professores. No entanto, o estudo de Fonseca e Mattar Neto (2017), aponta que
esse modelo é um dos mais citados na literatura especializada. Ainda segundo o0s
autores, a metodologia ativa mais utilizada na EaD & Aprendizagem Baseada em
Problemas (Problem-Based Learning - PBL). No entanto, assim como a Sala de aula
invertida essa metodologia foi pouco citada pelos professores do Ifac.

A Problematizacdo também foi uma das metodologias mais referenciada,
com 08 (61,5%) indicacdes. Contudo, este método parte de problemas da realidade
social, identificados e problematizados pelos discentes, que orientados buscam as
solugdes, por meio da investigacdo e da reflexdo critica (LOVATO et. al., 2019).
Entretanto, verificou-se no questionario, que a “Sele¢do de conteudos a partir do
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interesse e curiosidade dos alunos” representa 04 (30,8%) opinides dos professores
e a “Resolucdo de problemas reais” corresponde 05 (38,5%), em que a pequena
indicacdo enfraquece os argumentos de uso da Problematizacdo. Provavelmente
sejam utilizadas atividades problematizadoras, sem haver a preocupacdo com a
sistematizacdo dos passos que caracterizam essa metodologia.

Muitas vezes as metodologias ativas ndo sao compreendidas como um
processo organizado e sistematico, que requer desafios gradativamente complexos.
Incluir recursos tecnoldgicos nas aulas, num primeiro momento, podem até motivar
temporariamente os estudantes, por se tratar de uma novidade, mas ndo engajam
os educandos em busca da efetivacao de sua aprendizagem.

Embora as metodologias ativas sejam um desafio para os professores,
verifica-se uma certa mudanca na pratica desses profissionais, em que 13 (100%)
professores disseram ndo considerar em suas aulas “Apenas conteudos cognitivos”,
sendo possivel constatar que os professores ndo colocam esses conteludos acima
dos demais. A “Contextualizacdo dos conteudos com a realidade dos alunos e a
pratica” (84,6%), o “Desenvolvimento da reflexdo e pensamento critico” (84,6%) e
“‘Desenvolvimento da autonomia dos alunos, a criatividade e inovacéo” (76,9%), sao
fatores importantes para esses professores.

3.4.1 Os desafios a serem superados pelos professores na oferta de EaD:
diagnostico formativo

Neste tema discutiremos duas categorias, com a finalidade de identificar as
dificuldades e necessidades dos professores da EaD, a partir de consensos do
coletivo, para elaborar uma proposta formativa e realizar a formacao de professores
para o uso de Recursos Educacionais Abertos para a EaD.

Na primeira categoria, as dificuldades enfrentadas pelos professores da
Educacéo a Distancia, observou-se a necessidade de aprofundar os conhecimentos
gue envolvem todo o processo desta modalidade educacional. Os professores, num
primeiro momento, elencaram iniUmeros fatores que comprometem a sua atuagéo,
nao sendo possivel estabelecer os consensos sobre os principais problemas que
afetam o coletivo.

Embora tenham sido apresentados varios fatores, neste trabalho ndo seréo
abordados todos os aspectos listados pelos professores, considerando apenas 0s
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fatores relacionados diretamente a pratica de atuacdo do professor, o0s
conhecimentos técnicos e didatico-pedagogicos para a EaD. Contudo, a discusséo
de questdes relativas a gestdo, a infraestrutura e fatores interpessoais necessitam
de procedimentos de pesquisa especificos a esta finalidade.

Sobre as dificuldades a serem trabalhadas na formacéo, sdo retratados
problemas que vdo além dos REA, refletindo a realidade generalizada da EaD.
Neste caso, as palavras com maior indicacdo na nuvem de palavras foram
“avaliacdo”, “ferramentas” e “metodologia”, ndo sendo processos exclusivos desses
recursos, estando presentes em todas as modalidades e formas de ensino, mas
principalmente na EaD, pois necessita de habilidades e competéncias especificas.

A énfase dada aos aspectos didatico-pedagogicos, como ja foi discutida
anteriormente, relaciona-se a formacdao inicial e da caréncia de oferta de formacéao
continuada, acdo esta que € responsavel pelo aperfeicoamento da pratica
pedagdgica. Em relacdo as ferramentas educacionais € necessario discutir uma
formacdo de professores que desenvolva o letramento digital, implicando no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem a escolha e 0 uso
de ferramentas adequadas ao processo de ensino-aprendizagem da EaD
(PICONEZ; NAKASHIMA; PICONEZ FILHO, 2013).

Quanto as dificuldades na elaboracao de recursos educacionais, no decorrer
do processo foi possivel estabelecer alguns consensos mais especificos, em que a
palavra “tempo” aparece em destaque, referindo-se a um exercicio demorado e
trabalhoso, que necessita de “foco” e dedicacdo do professor, que dificulta a
construgdo desses recursos, devido o numero de disciplinas atribuidas aos
professores, em diferentes cursos, em variadas modalidades educacionais e niveis
de ensino, devido a verticalizagdo do ensino, caracteristica dos IFs. Um dos
participantes justifica essa situagdo, conforme o seguinte trecho “[...] temos que
monta-los (materiais didaticos) com pouco tempo habil”. (P2).

Nesse contexto, Pinho (2008) descreve que a producdo de recursos
educacionais necessita de muito tempo para a produc¢ao, tornando-se um problema
preponderante na elaboracdo de materiais multimidia para a EaD. Relativo a esta
situacdo, os professores também descrevem o “desconhecimento” dos REA, como
um problema, inclusive na “definicdo” e na “escolha” de recursos apropriados. A
esse problema é associado a falta de “dominio da técnica” para o uso das
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tecnologias e que a sua insercdo na acédo docente pode acrescentar uma maior
carga de trabalho, demandando habilidades de uso nao habituais, incluindo a
analise de licencas, em que na maioria das vezes o0s profissionais ndo estao
preparados para utiliza-las.

No entanto, ao longo do processo podera haver uma reducéo de trabalho do
professor, pois com a aquisicdo do conhecimento e de habilidades tecnolégicas, o
professor podera utilizar ferramentas que organizam e facilitam o seu trabalho,
redirecionamento o seu tempo para tarefas consideradas mais importantes, como a
interacdo, a avaliacdo, o feedback e situacdes de intervencao.

Ainda sobre os recursos educacionais é possivel verificar uma critica sobre
a baixa disponibilidade desses recursos, conforme a seguinte citagao “[...] muitas
vezes eles [os materiais didaticos] sdo escassos [...]". Fator esse, que pode estar
relacionado ao desconhecimento do professor sobre os repositorios de REA. Esses
recursos sao classificados como materiais de ensino-aprendizagem e pesquisa que
sao disponibilizados de forma gratuita em ambientes virtuais, com variados formatos
de midias, oferecendo conhecimento de forma livre (FERREIRA; CARVALHO, 2018;
MAZZARDO; NOBRE; MALLMANN, 2019).

A partir deste ponto, na segunda categoria, serdo discutidas as
necessidades de aperfeicoamento da pratica educacional, destacando a urgéncia de
acOes gue fortalecam a atuacao dos professores, em que a formacéo continuada é
considerada uma alternativa de enriquecimento da pratica educacional, agregando
conhecimentos que ampliam as possibilidades de ensino, principalmente no uso
pedagogico das TICs.

Nesse sentido, a formacao do professor contemporaneo deve colaborar com
o desenvolvimento da autonomia do professor, na constru¢cdo de estratégias de
ensino-aprendizagem derivadas de concepgdes de ensino mais abertas e dinamicas,
utilizando as tecnologias digitais na constituicdo de novas praticas comunicacionais
necessarias para a estruturacdo do conhecimento (FOFONCAS, 2019).

No entanto, é possivel observar que as manifestacbes dos professores
sobre as suas necessidades de aperfeicoamento, muitas vezes sao associadas a
situacdes de treinamento, na incorporacdo de habilidades para o manuseio de

recursos tecnoldgicos, na resolucdo de situagcdes pontuais, geradas pelas
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transformacdes tecnoldgicas. Desta forma, os professores se manifestam sobre as

suas necessidades de aperfeicoamento da seguinte forma:

Considerando a necessidade de aperfeicoamento profissional atendendo
as necessidades que surgirdo durante as ofertas dos cursos. (Andnimo).
As tecnologias e recursos digitais estdo em constante mudancga, logo é
necessaria uma formagdo continuada para manter os profissionais
atualizados. (Andnimo).

Eu espero compreender melhor a utilizagdo de ferramentas para o ensino

{} ;P?))p.)ortunidade de inserir a tecnologia com a ajuda de recursos
educacionais inovadores, vocé pode usar as ferramentas WEB 2.0 em
sala de aula e atualizar sua pratica de ensino. (P5).

Fico muito feliz em participar desse treinamento e acredito que ele vai
agregar novos conhecimentos a minha trajetéria como educador a distancia.
(P3).

Sendo assim, é levantada a discussdo da necessidade dos professores
acompanharem as transformacdes tecnolégicas, por meio de novos modelos
educacionais, incentivando a criacdo e a cocriacdo de conteudos digitais,
desenvolvendo conhecimento “tecnoldgico-pedagdgico”, escolhendo fontes de
informacdes confiaveis, compartilhando variadas interpretacbes e coproduzindo
conhecimentos (PICONEZ; NAKASHIMA; PICONEZ FILHO, 2013, p. 230). Nesse
sentido, ndo se deve restringir a formacédo ao campo instrucional, em treinamentos,
devendo estabelecer processos de formacdo que insiram os profissionais em
campo, na nova cultura online, praticando diferentes formas de comunicacéo, de
construcdo colaborativa do conhecimento, interagindo com o0s objetos técnicos
disponiveis nos ambientes virtuais (SANTOS, 2019).

Os educadores devem ser preparados para exercitarem uma nova
concepcao de educacdo, em que 0S meios técnicos ndo sobressaiam aos outros
componentes do processo (ALVES; SOUSA, 2016). Sendo assim, observa-se
preocupacdo dos professoes em relagdo as questdes didatico-pedagdgicas, na
busca da qualidade dos processos de ensino-aprendizagem, como a interatividade,
0 uso de metodologias e de recursos adequadados a esta modalidade. Desta forma,

sao extraidos alguns trechos que refletem esta situacéo:

[...] que possamos desenvolver as atividades de forma mais dinamica,
garantindo maior qualidade processo de ensino e aprendizagem. (Q 19).
Quanto mais formag@es e conteddos sobre EaD tivermos, mais interativa e
completa ficardo as aulas para os alunos. (Q 19).

[...] acBes para que o docente consiga incorporar metodologias e tenha um
avanco nas ferramentas EaD existentes. (P6).
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Acrescento que poderia ser direcionado [na formacéo] também para a
confecgdo de materiais didaticos especificos para EAD [...]. (P2).

Acredito que esse processo de formacdo continuada EaD possibilitara a
aquisicdo de conhecimentos relevantes para criagdo de recursos
educacionais em conjunto com as metodologias ativas, ou seja, aprendendo
sobre recursos digitais que podem otimizar o trabalho docente. (P8).

Na minha concep¢do as minhas necessidades quanto ao uso de REA séo
relacionadas com as ferramentas adequadas, as metodologias e as formas
de avaliacdo. (P6).

A interacdo é um aspecto fundamental das praticas pedagogicas em EaD,
na efetivacdo da aprendizagem, em que os AVAs colaboram com a interacéo,
concebendo a aprendizagem por meio do dialogo e da colaboragdo entre o0s
participantes, instituindo a relacdo entre o aprendente e o conteudo que devera ser
aprendido (DELGADO; HAGUENAUER, 2010; PRETI, 2011).

Nesse contexto, a formacdo do professor deve ser estabelecida num
relacionamento dialético entre a teoria e a pratica, em que a préatica é vista como
componente essencial para a transformacdo da realidade. Para Alvarado Prada e
Borges (2012, p. 187) “[...] a teoria busca explicacbes para a complexidade da
realidade - ndo s6 para compreender essa realidade, mas para que se possa criar,
coletivamente, estratégias de intervencdo transformadora. A pratica vai convalidar a
teoria”.

Percebe-se 0 desejo dos professores em participar de uma formacao que
relacione a teoria com a préatica, em que um deles descreve: “[...] uma proposta
formativa que seja de fato utilizavel e aplicavel [...]" (P1). Outro cita que no processo
de formacao ha necessidade de “[...] compartilhamento de metodologias de sucesso
utilizadas pelos professores que [...] estes recursos [REA] podem ser fundamentais
para a utilizagao [...]" (P6). Neste contexto, evidencia-se que o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades esta relacionado a pratica, efetivando a aplicabilidade,
no aprender fazendo.

Sendo assim, a formacdo continuada de professores para o uso de REA
possibilita a construcdo de conhecimentos nas trocas de experiéncias, na
elaboracado de estratégias diferenciadas e inovadoras e na criacdo de conteddos em
colaboracdo (PICONEZ, S. C. B.; NAKASHIMA, R. H. R.; PICONEZ FILHO, 2013;
MAZZARDO; NOBRE; MALLMANN, 2019).

Para Freitas et al. (2007), as formacOes mais importantes para 0s

professores sdo ofertadas por oficinas, pois possibilitam um trabalho mais dinamico,
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de participacdo ativa, aplicando conhecimentos relacionados ao seu cotidiano
escolar. Nesse sentido, é preciso valorizar acdes baseadas nas relacdes de trocas
entre os professores e, para isso, € importante fundamentar-se no construtivismo,
ressaltando as interacfes e o “fazer” como fatores estruturantes da aprendizagem
(SANTOS; SILVA, 2014).

Nesta perspectiva, 09 (69,3%) professores indicaram no questionario que
neste momento € mais adequado realizar a formac&o por meio de cursos em EaD,
enquanto 03 (23,1%) apontaram as oficinas e apenas 01 (7,7%) prefere palestras.
Essa situacao reflete a realidade contemporanea, em que a EaD é vista como forma
de superacao da falta de tempo e de adequacao dos espacos. Contudo, esse fator
nao inviabiliza a vivéncia da pratica, caracterizada pelas oficinas, pois o Moodle é
um ambiente adequado para articular experiéncias que contemplem as
necessidades indicadas pelos professores.

O uso de REA pode enriquecer e inovar a formagdo desses professores,
engajando-os em busca de praticas diferenciadas e condizentes com a EaD,
estabelecendo estratégias de ensino que os tornem ativos e autbnomos. No entanto,
nao podemos ignorar que grande parte desses profissionais desconhecem a
finalidade e a importancia desses recursos, devendo estabelecer formas criativas
para que os professores se envolvam com 0s processos relacionados a producéo e
a sua utilizacao. Nesse sentido, os professores se expressam da seguinte forma:

A construcdo de conhecimento [REA] para uma formacdo ainda néo
conhecida por mim é de relevante importancia, gerando expectativas de uso
de uma forma mais abrangente de ferramentas e conhecimentos na sua
totalidade [...]. (Anénimo).

Inicialmente pode ser pensado alguma forma de divulgacdo para nossa
comunidade de esclarecimentos do que sdo os REA e como eles podem ser
utilizados na prética. (P5).

[...] aquisicdo de conhecimentos relevantes para criagdo de recursos
educacionais [...]. (P8).

Sendo assim, é perceptivel que grande parte dos profissionais da educacao
ainda ndo utiliza os REA, desconhecendo as suas vantagens. A prépria Unesco
reconhece que grande parte dos professores ainda nao compreendem esses
recursos, sendo necessario desenvolver competéncias para o seu uso (BUTCHER,
2011). Segundo Sebastido (2016), existe poucos trabalhos com a tematica de

formacdo de professores sobre REA, ficando muito restrito a trabalhos
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desenvolvidos de forma fechada, em que a producdo de material ndo é
compartilhado de forma aberta.

Sendo assim, é importante estabelecer estratégias de divulgacdo dos REA
produzidos no Ifac, criando um repositério e compartilhando os REA criados pelos
professores e discentes, incentivando a pratica de colaboracdo, num trabalho de
autoria e coautoria de recursos educacionais, conforme é citado por um dos
participantes: “Também, [pode ser realizado] o compartilhamento continuo de
experiéncias de sucesso com o uso de REA” (P5).

Observa-se nas respostas do questionario que 11 (84,6%) professores ja
ouviram falar dos REA e, quando perguntado se ja haviam adaptado ou remixado
algum desses recursos para as suas aulas, as respostas indicam que 03 (23,1%)
realizaram a adaptacdo por muitas vezes, 05 (38,5%) declararam que em algumas
vezes alteraram recursos originais, 2 (15,4%) raramente empreenderam essa pratica
e 03 (23,1%) nunca praticaram. Entretanto, € possivel dizer que provavelmente essa
pratica de adaptacdo e alteracdo de REA seja muito pouco aplicada, pois 0s
professores relataram ter dificuldades no uso das TICs e manifestaram também a
falta de compreenséo sobre as formas de utilizagao dos REA.

Em observancia as licencas de uso e os direitos autorais, apenas 03 (23,1%)
professores disseram sempre considerarem essa questdo, 09 (69,2%) por muitas
vezes levaram em conta essa condicdo, e 01 (7,7%) respeita as vezes esse
requisito. Contudo, é necessario atencdo a esta situacdo, pois quando tratamos de
REA as questdes relacionadas as licencas de uso estdo explicitas nesses recursos
e, ao utilizd-los, devemos nos preocupar com a classificacdo, ndo podendo alterar e
modificar um REA sem respeitar as indica¢cfes do autor.

Nessa perspectiva, Butcher (2011) esclarece que os REA sé&o caracterizados
pelo uso de licencas e dominio publico, indicando que os usuarios podem utiliza-los
sem infringir os direitos autorais, fator este que os diferenciam dos demais recursos,
facilitando a sua reutilizacdo e adaptagéo, sem que haja necessidade de permissao
do detentor dos direitos autorais.

Em relacdo a duracédo da formacao, 07 (53,8%) professores manifestaram
interesse em cursos de curta duracéo, considerando a sua disponibilidade para o
momento, ao passo que a indicagdo parece ser razoavel, conforme o contexto

identificado na pesquisa. Contudo, 03 (23,1%) preferem cursos de formagao inicial
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e continuada (FIC), com 160 horas e 03 (23,1%) optaram por cursos de
aperfeicoamento, com 180 horas. Entretanto, cursos com uma carga horéaria elevada
nao atende as especificidades dos professores, pois esta com problemas em
administrar o seu tempo.

Sendo assim, neste trabalho os professores puderam apontar direcdes
para a elaboracdo de um modelo de formacdo que considere a importancia das
suas experiéncias, as suas reflexdes sobre a sua atuacdo, os problemas e
dificuldades encontradas no contexto da EaD, colaborando com a busca coletiva
de solucdes para os desafios enfrentados, no sentido de transformar a préatica
profissional coletiva.

3.5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo apresentou as percepcdes dos professores sobre a Educacao a
Distancia do Ifac, discutundo a pratica na elaboracéo de aulas para esta modalidade
educacional, em que os dados serao utilizados para subsidiar a construcdo de uma
proposta formativa para o uso de Recursos Educacionais Abertos que atendam as
necessidades e expectativas coletivas desses professores.

Na visdo dos professores formadores sobre essa modalidade educacional,
evidencia-se nas categorias: a importancia da EaD para os professores formadores,
formacéo de professores na EaD do Ifac e metodologias ativas na EaD, a falta de
familiaridade e de conhecimentos aprofundados, por parte dos professores, em
relacdo esta modalidade educacional, que s&o relacionadas a falta de formacéo
continuada especifica para esta area e a falta de estimulos da instituicAo em
relacdo ao aperfeicoamento de seus professores, despertando uma certa
inseguranga quantos aos desafios proporcionados por esta modalidade educacional.

Desta forma, compreende-se a necessidade de estabelecer a formacao
continuada aos professores formadores da EaD, integrando-os as praticas
educacionais contemporaneas, ao contexto de mediacao, de interacdo, de criacdo e
cocriacdo de conteudos com o auxilio das tecnologias digitais de informacéao e
comunicacdo, envolvendo-os em todos os processos de construcdo das aulas,
integrando desde as questdes técnicas, no uso de ferramentas digitais que perpassa
pela producdo de recursos educacionais e se integra também aos processos
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didatico-pedagadgicos, definindo e executando estratégias de ensino que engajem os
estudantes a buscarem a sua propria aprendizagem e a sua autonomia.

Também foram levantadas questdes relacionadas a falta de conhecimento
dos professores a respeito das metodologias ativas e da sua aplicabilidade na EaD,
que este fato pode derivar de questdes culturais, da inércia e do comodismo
relacionados a um sistema de ensino baseado no método tradicional. Entretanto, a
maioria reconhece que o uso das metodologias ativas na EaD € um desafio e que o
uso de recursos tecnoldgicos a torna ainda mais complexa, mas consideram
importantes variados aspectos caracteristicos dessas metodologias.

Posteriormente, foram avaliados os desafios a serem superados pelos
professores na oferta de EaD, no que se refere as dificuldades enfrentadas pelos
professores formadores na Educacdo a Distancia e a necessidade de
aperfeicoamento da pratica educacional na EaD. Os participantes destacam, que 0s
problemas relacionados a elaboracdo das aulas sédo, de forma geral, pertinentes aos
processos técnicos e didatico-pedagdgicos, destacando as ferramentas, 0s recursos
educacionais, metodologias e formas de avaliacdo, problemas estes que séo
associados a falta ou deficiéncia na formacédo pedagdgica dos docentes e na
dificuldade em realizar o letramento digital desses profissionais, que possibilitem a
selecdo, o uso de ferramentas, e de recursos educacionais que alcancem as
necessidades de aprendizagem dos educandos.

Em relagdo a proposta formativa sobre o uso de Recursos Educacionais
Abertos, os professores compreendem que seja adequada as suas necessidades,
consideradando uma alternativa para enriquecer a pratica educativa, agregando
novos conhecimentos e habilidades, ampliando as possibilidades de ensinar,
enriguecendo, inovando e engajando os educadores a praticas diferenciadas e
condizentes com a EaD. Consequentemente, é necessario enfrentar o desafio de
proporcionar uma formacgéo baseada na intencionalidade pedagdgica, transformando
a pratica dos docentes, tendo cautela na selecéo, na criagdo e na customizacao de
conteudos e de atividades que tenham relevancia, significado e sja adequada para
esses profissionais.

Nesse sentido, ao analisar e interpretar os dados da fase diagnostica da
pesquisa-formacdo € possivel compreender que para elaborar uma proposta
formativa para o uso de Recursos Educacionais Abertos que atenda as
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necessidades dos professores que atuam na EaD do Ifac, € mais do que estabelecer
uma formacao que se preocupe em trabalhar teorias educacionais ou habilidades
técnicas para a construcao e uso de recursos educacionais, € necessario preocupar-
se com a qualidade politica dessa modalidade educacional, superando uma
educacdo a distancia convencional, adaptacdo do ensino presencial no uso das
TICs.

Sendo assim, é preciso vivenciar a cultura dos REA, fundamentada por
abordagens construtivistas e sociointeracionistas, baseadas no diadlogo, na
interacdo, na colaboracdo, na troca de experiéncias, na relacdo dialética entre a
teoria e a prética, em que os conhecimentos possam ser aplicados em seu cotidiano,
valorizando os processos de mediacdo, interacdo e colaboracdo, tornando os
professores autbnomos e criativos no uso pedagogico destas tecnologias.

No entanto, este trabalho ndo se encerra aqui, em que no proximo artigo
sera apresentado o planejamento e a realiza¢do da formacao dos professores sobre
o uso de Recursos Educacionais Abertos para a EaD, agregando ao trabalho novos
conhecimentos que subsidiardo o produto educacional “Formagao Continuada de
professores da Educacdo a Distancia sobre o uso de Recursos Educacionais
Abertos”.
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3.7 MATERIAL SUPLEMENTAR

Figura 01: Principal &rea de atuacdo dos professores no Ifac.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Tabela 01: Metodologias ativas utilizadas nas aulas na EaD.

| Valor | Contagem |
[Ensino Hibrido | 8(615%) |
[Problematizagéo | 8 (61,5%) |
|Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning - PBL) || 5 (38,5%) |
|Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPr) || 5 (38,5%) |
lInstrugao por Pares (Peer-Instruction) | 4@08s%w |
|Gamefica(;§o || 4 (30,8%) |
|Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based Learning - TBL) | 3(@31%) |
|Sa|a de aula invertida (Flipped Classroom) || 3 (23,1%) |
|Contagéo de Histérias (Storytelling) | 2@154%) |

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tabela 02: Aspectos considerados importantes por professores da EaD/Ifac.

| Aspectos | Contagem |
|C0ntextua|izagéo dos contetidos com a realidade dos alunos e a pratica || 11 (84,6%) |
|Desenvolvimento da reflexd@o e pensamento critico || 11 (84,6%) |
|Desenvolvimento da autonomia dos alunos, criatividade e inovagdo || 10 (76,9%) |
|C0nhecimentos prévios dos alunos || 9 (69,2%) |
|Atividades colaborativas e cooperagdo entre alunos e mediador || 8 (61,5%) |
|Amp|as competéncias socioemocionais, autonomia intelectual e emocional || 7 (53,8%) |
|Desenvolvimento de atividades baseadas em descobertas e experimentacfes || 7 (53,8%) |
|Desenv0|vimento do engajamento do aluno na aprendizagem || 7 (53,8%) |
|Diferentes estimulos do mesmo conteldo, recursos audiovisuais || 7 (53,8%) |
|Interagéo do aluno com o contetdo || 7 (53,8%) |
|Descentra|iza(;ao do conhecimento, com pesquisa em varios ambientes || 6 (46,2%) |
|Desenvo|vimento de habilidades de comunicagéo || 6 (46,2%) |
|Reso|ugﬁo de problemas reais || 5 (38,5%) |
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| Aspectos || Contagem |
[Personalizagéo do ensino, adequada ao ritmo de cada aluno | 4(30,8%) |
|Selegéo de contetidos a partir do interesse e curiosidade dos alunos | 4(30,8%) |
|Desenvolvimento dos conteudos por desafios e etapas (gamificacéo) || 3 (23,1%) |
[Planejamento de contetidos de forma integral e transdisciplinar | 3(23,1%) |
|C0mpetigéo entre alunos || 2(15,4%) |
|Selegéo de conteldo e estratégias didaticas que despertem a emogéo no aluno || 2 (15,4%) |
|Apenas conteidos cognitivos || 0 (0%) |

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 02: Aspectos que comprometem a atuacao na EaD.
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Fonte: Elaborada com o uso do Mentimeter.

Figura 03: Prioridades de aprendizagem relacionadas aos REA.
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Fonte: Elaborada com o uso do Mentimeter.
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Figura 04: Dificuldades na elaboracao de recursos educacionais.

ascolha de matodologio

Tetatals]
i

TIOOYS

temlﬂt_:' comodidade
ToOCO CcoOperago

TeMmpD pOra plansjomesnto

Fonte: Elaborada com o uso do Mentimeter.

Figura 05: Problemas encontrados na escolha de recursos educacionais.
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Fonte: Elaborada com o uso do Mentimeter

Tabela 04: Fatores a serem considerados na formacao de professores em EaD.

| Valor | Percentuais |
|Contextualizar 0s conteidos com a pratica || 11 (84,6%) |
|Atividades gue desenvolvem autonomia, criatividade e inovacao || 10 (76,9%) |
|Recursos audiovisuais (filmes, videos e animacgdes) || 8 (61,5%) |
[Resolugao de problemas reais | 7(538%) |
|Atividades colaborativas e cooperagéo || 6 (46,2%) |
|Atividades baseadas em descobertas e experimentagdes || 6 (46,2%) |
|Desenvolviment0 dos contelidos por desafios e etapas (gamificacdo) || 5 (38,5%) |
|Personalizagé0 do ensino || 3 (23,1%) |
|Apenas contetidos teéricos | 1@77%) |

Fonte: Elaborado pelos autores.
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4 ARTIGO 03: FORMAGCAO DE PROFESSORES SOBRE RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS: ENGAJAMENTO NA EDUCACAO A DISTANCIA

41 RESUMO

O presente trabalho objetivou elaborar uma proposta formativa e realizar a
formacéo de professores para o uso de Recursos Educacionais Abertos (REA) para
a Educacédo a Distancia (EaD), realizada por consensos do coletivo de professores
da EaD do Ifac no ambito da pesquisa-formacdo. A pesquisa de natureza aplicada
foi realizada nos principios da modalidade de pesquisa coletiva, na abordagem
qualitativa e com objetivos descritivos, utilizando como instrumentos as ferramentas
digitais do Moodle, principalmente os féruns e questionarios do Google Forms que
foram incorporados a este ambiente. Os dados coletados no processo foram
analisados por meio da analise em espiral de Creswell (2006). A sistematica de
construcdo da formacgéo foi baseada nas necessidades coletivas dos professores,
fundamentada por concepcdes construtivistas, por processos técnicos e didatico-
pedagdgicos da EaD e das contribuicdes dos REA. Os resultados demostraram que
a formacdo apresentou alternativas que podem ser incorporadas a pratica dos
professores, desde o uso de metodologias ativas e da avaliacdo formativa,
associadas aos conhecimentos técnicos, no uso de ferramentas tecnoldgicas e na
vivéncia dos REA. No processo formativo, foram valorizadas as reflexdes sobre a
teoria e a pratica, mobilizando variados conhecimentos, desde conceituais,
atitudinais e procedimentais, fortalecendo a criatividade, a autonomia e a
colaboracéo, construindo alternativas diferenciadas e inovadoras para o processo de
ensino-aprendizagem. Logo, confirmou-se que a proposta atende as necessidades
dos professores da EaD do Ifac, contribuindo com a construcdo e a democratizacao
do conhecimento, a partir de diferentes modos de ensinar e de aprender.

Palavras-chave: Pesquisa-formacdo. Formacdo Continuada de Professores.
Educacdo a Distancia. Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Recursos
Educacionais Abertos.

4.2 INTRODUCAO

Com as constantes transformacdes das novas tecnologias de informacao e
comunicacao (TICs), principalmente das tecnologias de interagdo e a comunicagao
gue tornam o ciberespaco cada vez mais colaborativo e cooperativo na construcao
de novos conteudos, torna-se necessario que as instituicées de ensino atendam as
expectativas dos sujeitos em relacdo ao aprender e o estudar, adaptando-se aos
diferentes lugares e ao tempo, numa formacéo criativa e critica, no uso pedagogico
dos recursos tecnoldgicos digitais. Nesse sentido, os professores sao desafiados a
inovar as suas praticas educacionais, tornando-se necessaria a reflexao sobre a sua

formacao, utilizando as TICs no favorecimento das aprendizagens, integrando-as a



82

pratica do professor e explorando diversos formatos e propostas para a
democratizagédo dos conhecimentos (PICONEZ; NAKASHIMA; PICONEZ FILHO,
2013).

Alvorado-Prada (2006) e Tardif (2012) comungam da ideia de que na
formacdo continuada de professores deve-se considerar a pratica docente, as
experiéncias decorrentes do ambiente de trabalho, considerando que as instituicoes
de ensino séo locais adequados e privilegiados para constituir os saberes. Para
Tardif (2012) os processos e saberes desenvolvidos pelos professores derivam de
multiplos saberes, como a formacdo pessoal, escolar, profissional e de suas
experiéncias profissionais. A partir das experiéncias dos professores € oportunizada
a reflexdo e a compreensdo sobre as praticas educativas e 0 seu processo de
formacdo, estimulando um processo coletivo de formacdo, por meio de consensos
estabelecidos pelo grupo (ALVORADO-PRADA; FREITAS, FREITAS, 2010).

Para Saul (2008) a formacdo permanente de professores s6 faz sentido se
obtivermos a compreensao freiriana, de que o ser humano € um ser inconcluso, na
perspectiva de cada vez “ser mais”, em direcdo da transformacao de sua pratica.
Nesta Otica, a formacéo reflete na realidade concreta, devendo identificar a teoria
que esta inserida em sua pratica para busca da constante transformacdo. A
necessidade de reconhecimento da incompletude do ser humano torna-se ainda
mais essencial na contemporaneidade, devido a permanente mudanca e
instabilidade da sociedade atual, sendo fundamental que o professor se coloque na
funcdo de mediador de sua propria formacédo, estruturando a construcdo e a
(re)construcdo dos seus saberes e agindo reflexivamente na sua préatica pedagogica
(SANTOS; SILVA, 2014).

Por consequéncia dessa nova realidade, emergem a necessidade de
diferenciadas praticas educacionais, em que 0s professores precisam compreender
os diferentes contextos educacionais e os multiplos saberes que sao relacionados a
educacao e a docéncia, sendo indispensavel a insercdo dos professores nessa nova
cultura online (SANTOS, 2019).

Embora as atividades de formacédo de professores, mediadas pelas novas
TICs, sejam limitadas no Brasil, elas tém uma grande relevancia social, legitimando
a diversidade de ambientes para a construgcdo do conhecimento, na autoria e

coautoria dos saberes, em ambientes que favorecem e integram a producdo e a
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aprendizagem (SANTOS, 2019). Sendo assim, nesses ambientes & necessario
reconhecer os saberes e competéncias derivados do “saber fazer”, das experiéncias,
em que essa diversidade de saberes precisa ser evidenciada e compartilhada,
ganhando visibilidade e sentindo, implicados num trabalho de interacéo, dinamico e
coletivo (MORAN, 2017; SANTOS, 2019).

Nesse sentido, 0 movimento REA relne algumas caracteristicas especificas
no desenvolvimento de tecnologias para educacdo, baseada numa pedagogia
construtivista social e de modelos de licencas abertas com a intencdo de quebrar
paradigmas tradicionais de propriedade intelectual (WINDLE et al., 2010). Esses
recursos com intencionalidade educativa sdo baseados nos principios de liberdade
do conhecimento e da educacdo como bem social, em que estdo cada vez mais
disponiveis na Web, permitindo que sejam reutilizados e adaptados, de forma
gratuita, as necessidades educacionais, protegendo os direitos da autoria e
colaborando com a democratizagdo do conhecimento (CORREIA, 2016; FERREIRA;
CARVALHO, 2018).

Sendo assim, é proposto a constru¢cdo de uma formacdo continuada de
professores fundamentada numa perspectiva construtivista?, com a finalidade
apresentar os REA aos professores formadores da EaD para que possam utiliza-los,
reutiliza-los e adapta-los ao contexto educacional, compartilhando e colaborando
com seus pares ha construcéo e coproducao de REA para a EaD. Nesse sentido, o
processo formativo proporciona aos participantes um pouco da vivéncia da cultura
REA, na interagdo com 0s seus pares, compreendendo conceitos e aplicando-os,
num processo de reflexdo sobre a sua atuacdo e no compartilhando de experiéncias
e sentimentos, numa pesquisa-formacdo baseada nos principios da modalidade de
pesquisa coletiva.

Esse trabalho pretende apontar alguns pontos importantes relacionados a
formacédo continuada de professores formadores da EaD para o uso de Recursos
Educacionais Abertos, baseada nos saberes dos docentes, nas suas necessidades
em seu exercicio profissional, estabelecendo a relagdo entre a teoria e a pratica,
num processo reflexivo sobre a sua atuacdo, buscando caminhos para a

transformacao de sua pratica educacional.

% 0 conhecimento é construido de forma ativa pelo educando, por meio da interacdo com o objeto de
aprendizagem, conforme estudos de Piaget e mediante a intera¢do social, abordada por Vygotsky (JOFILE,
2002).
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4.3 METODOLOGIA

Este artigo representa a continuidade de um trabalho de pesquisa-formacéao,
desenvolvida com professores formadores da EaD do Ifac, pois diante da falta de
formacéo quanto a utilizacdo de metodologias e recursos educacionais, questiona-se
qual proposta formativa para este fim seria valida?

Sendo assim, este trabalho tenta traduzir a experiéncia obtida em conjunto
com os professores, numa pesquisa de natureza aplicada, na abordagem qualitativa,
preocupando-se mais com o0 processo de desenvolvimento, realizando abstracdes
na busca de explica¢cdes e da interpretacdo dos fendbmenos, atribuindo significados a
realidade pesquisada (PRODANOV; FREITAS, 2013). A pesquisa-formacao objetiva
elaborar uma proposta formativa e realizar a formacao de professores para o uso de
Recursos Educacionais Abertos (REA) para a EaD, a partir de consensos do coletivo
no contexto da pesquisa-formacdo, baseada em principios da modalidade da
Pesquisa Coletiva de Alvarado Prada (2006), que considera as experiéncias e as
pratica educacionais dos professores, os seus problemas e as dificuldades no
processo de formacdo, entrelacando os fundamentos teoricos-metodologicos de
cada membro, negociando e elaborando acordos, em que todos sujeitos se
constroem no processo.

Para Santos (2019), a pesquisa-formacdo reconhece o constante processo
de formacéo do professor, estabelecida a partir da compreenséo da sua realidade,
possibilitando, por meio de estratégias de ensino-aprendizagem, as trocas de
saberes no coletivo e estabelecendo colaborativamente as mudancas na pratica
educacional, que podem ser realizadas em ambientes e interfaces online. Essas
interfaces potencializam o dialogo, a autoria e a partilha de sentidos em multiplas
linguagens e midias que integrado ao referencial teérico embasara a autoria na
construcdo do processo/produto da pesquisa-formacéao.

A pesquisa, que é classificada em relacdo aos objetivos de estudo como
descritiva, tem a finalidade registrar e descrever as situagdes vivenciadas pelos
professores, as suas reflexbes e interpretacédo realizadas no processo, desde a
elaboracdo, o embasamento teodrico e o desenvolvimento da proposta formativa,
demonstrando os resultados do processo, na busca de solucbes para os desafios
encontrados na pratica educacional (GIL, 2008; PRODANOV; FREITAS, 2013).
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O processo do planejamento da proposta formativa foi embasado pelos
dados da fase diagnostica da pesquisa-formacdo, que foi apresentada em outro
artigo nosso sobre as percepgdes dos professores sobre a Educacéo a Distancia do
Ifac. Essa fase foi planejada de forma sistematica, observando as necessidades
tedricas e praticas dos professores, relacionando-os ao referencial tedrico da
pesquisa.

A organizacao das atividades e das tarefas no Moodle foi gradativamente
realizada, conforme o desenvolvimento da formacé&o, observando e refletindo sobre
a participacdo dos professores nas unidades e realizando ajustes, conforme eram
sugeridos pelos participantes ou das percepcdes da mediadora na execucdo da
pesquisa-formacéao.

Na fase do desenvolvimento da proposta formativa, dos 09 (nove)
professores formadores inscritos, contamos com a participacdo de somente 03 (trés)
professores e uma participante ouvinte, aluna do mestrado ProfEPT/Ifac.

O desenvolvimento da proposta formativa teve a duracdo de 07 (sete)
semanas, com 62 horas (sessenta e duas) horas. Nessa fase foram trabalhados
conhecimentos tedricos e praticos (conceituais, procedimentais e atitudinais) sobre
0s REA e os processos didatico-pedagdgicos que envolveram a formacao, utilizando
como instrumento de coleta de dados os Féruns do Moodle e o questionario do
Google Forms que foi inserido nesse ambiente.

Utilizou-se o diario de aprendizagem, como um espaco de troca, de partilha
de sentidos, permitindo aos participantes refletirem e registrarem os acontecimentos
referentes a sua trajetoria na pesquisa-formacéo, relacionados aos sentimentos, as
suas impressodes, no compartilhamento de dilemas e saberes, e até mesmo as suas
preocupacdes, apresentando subsidios para que o mediador/pesquisador reflita
sobre a sua propria atuacdo, realizando intervencdes, encaminhamentos e até
mesmo avalie os avangos do processo de formacéo (SANTOS, 2019).

Na andlise e interpretacdo dos dados utilizou-se a analise em Espiral de
Creswell (2014), desenvolvida em circulos analiticos. No manejo dos dados as
informagbes coletadas foram organizadas em arquivos de textos no Excel,
esquemas em quadros no Word e tabelas, facilitando a visualizacdo dos dados e a

comparacgdo das informagfes. Na identificagdo dos participantes foram atribuidos
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cadigos, iniciando com a letra P e na sequéncia um nuamero cardinal (ex: P1),
certificando o anonimato dos participantes.

Na fase da leitura e lembretes foram incorporados comentarios importantes
para o processo. A analise foi sucedida pela descri¢do, classificacdo e interpretacao
dos dados, iniciada pelo processo de codificacdo aberta, levantando evidéncias para
a formacdo de categorias indutivas que foram atribuidas rétulos, resultando na
reducdo em 01 tema e 06 categorias, representados no quadro 01, possibilitando
expressar as interpretacdes das informacdes e a proximidade com a teoria.

Para Creswell (2014), na interpretacdo dos dados, o pesquisador da sentido
e o significado as informacdes coletadas, hum arranjo estabelecido com o referencial
tedrico, num constructo da ciéncia social. Dessa forma, resultou-se na sintese das
informagdes que foram apresentadas em forma de dissertagcdo na secéo resultados

e discussao.

Quadro 1 — Representacdo dos dados da pesquisa e instrumentos utilizados em

cada categoria.

|Tema ||Rétu|o da categoria ||Instrumentos da Pesquisa/Questdes |

- Diério de aprendizagem (Unidades 1 e 2).
Conteldos, recursos |- Questionario de Autoavaliacao.

educacionais e - Férum de concluséo da WebQuest (Unidade 3).
ferramentas. - Questionério da Avaliacao (Perguntas: 2, 3,6, 7,
10, 12, 13, 14).
Duracéo da proposta iguestlonarlo da Avaliacdo (Perguntas: 4, 8, 9, 14,
formativa. Questionério de Autoavaliagao
Desenvolvimento e || Metodologias e - Questionario da Avaliacdo (Perguntas: 5, 11).
Avaliaca d estr_atéglas de - DI,aI‘IO de aprendizagem (Unidade 1). _
valiagao a ensino. - Férum de conclusédo da WebQuest (Unidade 3)
Proposta Relacao entre a - Di4rio de aprendizagem (Unidades 1 e 2).
teoria e pratica. - Férum de concluséo da WebQuest (Unidade 3).
- Diario de aprendizagem (Unidades 1 e 2).
Recursos L o
Educacionais - Questionério de Autoavaliacao.
ADErtos - Férum de conclusédo da WebQuest (Unidade 3).

- Questionério da Avaliacdo (Pergunta 1).

Percepcdes gerais
dos professores
sobre a proposta
formativa.

Fonte: Elaborado pelos autores.

- Diario de aprendizagem (Unidades 1).
- Férum de conclusé@o da WebQuest (Unidade 3)
- Questionario da Avaliacdo (Perguntas: 15 e 16).

No planejamento e construcdo da proposta formativa, também se utilizou a

l6gica da analise em espiral, desde a organizacdo dos dados extraidos no
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diagnostico, da reflexdo sobre os problemas e das necessidades desses
profissionais, nas comparacbes com a literatura, traduzindo as expectativas dos

professores quanto a sua formacéo no uso dos REA.

4.3.1 Fundamentacé&o para a construcdo da proposta formativa

A proposta de elaboracdo de um Curso de Formacdo Continuada para
professores de EaD do Ifac sobre o uso de REA, baseou-se nos dados da fase
diagnostica da pesquisa-formagcdo, que considerou a necessidades de
conhecimentos do coletivo dos professores formadores da EaD do Ifac e das suas
expectativas de aprendizagem em relacdo ao uso dos REA, relacionando-0s com o
referencial teérico da pesquisa. Foi organizada num planejamento sistematico e
ordenado, estabelecido por uma sequéncia de atividades que proporcionam o
aumento gradativo do nivel de complexidade dos conhecimentos, utilizando uma
variedade de recursos capazes de mobilizarem competéncias e habilidades dos
participantes, agucando a sua criatividade, a curiosidade e estimulando a
colaboracéo na construcao e na (re)utilizacdo de Recursos Educacionais Abertos.

Nesse sentido, a proposta formativa desafia os professores a incorporarem
aos conhecimentos prévios a novos conceitos, a desenvolverem novas
competéncias e habilidades, agindo de forma concreta, em que a pratica concentra-
se na acao, no fazer. Sendo importante o “aprender fazendo”, experimentando
solucgdes reais para os desafios, ajustando-se ao tempo e aos espagos, integrando-
se a espacos digitais e fortalecendo a aprendizagem (MORAN, 2017).

Logo, buscou-se apoiar em alguns principios de Paulo Freire, como o
desenvolvimento da autonomia, da pratica dialégica e na reflexdo critica sobre a
praxis do professor, consistindo na tomada de consciéncia da sua propria realidade
para a constru¢cdo de conhecimentos auténticos que os levem a transformacao da
sua pratica educativa (FREIRE, 1987). Ainda segundo o autor, o entendimento da
subjetividade e objetividade ndo é dissociada e ndo se opde, sendo estabelecida
numa relacao dialética em que a verdadeira reflexdo critica se realiza por meio da
dialética no interior da “praxis” em que constituem os sujeitos. Sendo assim, a
formacdo de professores promove um ambiente em que 0S docentes possam

reconhecer suas ideias e refleti-las, incorporando a diversidade de pensamentos que
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fluem do dialogo coletivo, avaliando as ideias e as comparando com as teorias que
fundamentam a agao-formativa.

A formacado também se efetiva nas teorias construtivistas, na ado¢éo da
visdo interacionista de Piaget e sociointeracionista de Vygotsky, propondo
desafios na acdo educativa e proporcionado uma educagdo mais ativa e
participativa, em que a construcdo do conhecimento depende da agéo do proprio
sujeito, do contexto e da interacao realizada com o objeto de aprendizagem e
com os pares (JOFILE, 2002; DELGADO, 2009). Nesse sentido, emprega-se
acOes baseadas nas relacbes de trocas entre os professores, ressaltando a
interacdo como fator estruturante da aprendizagem (SANTOS; SILVA, 2014).

Logo, a proposta formativa foi conduzida por um processo de mediacao
e interacdo, na orientacdo dos participantes quanto aos caminhos que levam a
aprendizagem, onde o ambiente da EaD foi organizado por conteudos
contextualizados com a realidade dos professores e guiados por atividades e
recursos educacionais que colaboram com o desenvolvimento da capacidade
autonomia dos participantes e da aprendizagem colaborativa (MORAN, 2017).

Assim sendo, a sistemética do planejamento e da organizacdo da
proposta formativa, contemplou mdaltiplos papéis relacionados a interacdo dos
sujeitos com as tecnologias de informacao e comunicacao e na interacdo com 0s
pares, considerando a diversidade e as exigéncias dos processos de construcao
do conhecimento, firmados por meio de recursos disponiveis no ciberespaco e
no Moodle (SANTOS, 2019). Logo, a aprendizagem por meio da interacéo social
€ valorizada, considerada um aspecto fundamental na EaD, em que o0s
participantes refletem sobre os contetdos e no didlogo expressam suas ideias,
discutindo com seus pares, as possibilidades de solugdes para os desfios.

Nessa perspectiva, inclui-se o método ativo, inserindo os participantes
em seu processo de aprendizagem e valorizando a aprendizagem integral, onde
0 participante € ao mesmo tempo o autor e também o ator do seu préprio
conhecimento. Sendo assim, as estratégias de ensino utilizadas na proposta de
formacéo baseiam-se em principios das metodologias ativas, especificamente na
Instrucéo por Pares e também na ferramenta metodologica a WebQuest.

Desta forma, é necessario ressaltar que no uso das metodologias ativas,

0 coletivo é priorizado, em que o0s sujeitos envolvidos elaboram previamente
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acordos, compartilham responsabilidades, se comprometendo mutuamente, na
construcéo de resultados e solugdes para os desafios. Esta relagdo colaborativa
proporciona o desenvolvimento interpessoal e intrapessoal do aprendiz,
adquirindo competéncias e habilidades necesséarias, fundamentadas na
interacdo, no compartilhamento e no respeito a diversidade, resultando na
construcéo progressiva de autonomia (SOUZA,; IGLESIAS; PAZIN FILHO, 2014).

A metodologia da Instrucdo por Pares (Peer-Instruction) é uma metodologia
colaborativa, que foi desenvolvida pelo professor da Universidade de Harvard, Eric
Mazur, que se caracteriza em promover o envolvimento dos discentes, por meio da
interacdo. Ao aplicar essa metodologia, o professor realiza uma breve explanacao
do assunto e na sequéncia os educandos passam a discutir o contetdo em dupla ou
grupos, tornando-se mediadores do processo de aprendizagem dos seus colegas,
assumindo a responsabilidade de ensinar, buscando encontrar no debate respostas
diferenciadas e aplici-las na solucdo dos problemas apresentados. Nesse processo
o professor acompanha e incentiva as discussfes e ao final do trabalho, os
educandos apresentam as respostas discutidas no grupo. Na continuacdo, a aula
pode ser incrementada com uma nova questao ou nha inclusdo de um novo topico
(FONSECA; MATTAR NETO, 2017; SALATINO; CEMIN, 2018; LOVATO et
al.,2019).

A WebQuest, por sua vez, é considerada uma ferramenta metodolégica
fundamentada na abordagem construtivista, que incentiva o desenvolvimento da
participacéo ativa do educando, estimulando o seu engajamento e dando sentido a
sua aprendizagem (SANTOS; BARIN, 2014). Ela é utilizada na orientagdo dos
educandos a pesquisa, integrando elementos pedagdgicos, interdisciplinaridade e na
contextualizacdo das informagdes com a realidade dos discentes, estabelecendo
roteiros e perguntas com a finalidade de incentivar a navegacdo na web e
conduzindo a resolucéo de problemas. O papel do professor nesse processo é de
estimular e orientar o discente a utilizar a internet de forma adequada, aproveitando
as potencialidades das tecnologias com consciéncia critica, responsabilidade e
criatividade, no letramento informacional e digital, compartiihando ideias e
resultados, transformando as informagdes em conhecimento. No entanto, além de
desenvolver os objetivos de aprendizagem nos educandos, a WebQuest também

estimula no professor a capacidade de pesquisa, 0 pensamento critico, a
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competéncia metodolégica e a construcdo de materiais, enriquecendo as suas
praticas educativas (SANTOS; SANTOS, 2014; SILVA, 2016; PAIVA, 2017).

No processo formativo, optou-se por um ambiente de aprendizagem
colaborativo e ao mesmo tempo autbnomo, utilizando recursos e ferramentas
colaborativas que enfatizam a participacdo coletiva e o compartilhamento do
conhecimento, considerados aspectos fundamentais na aprendizagem, com o
objetivo atender as necessidades e expectativas dos participantes. No entanto,
utilizou-se de ferramentas para a solucéo dos desafios educacionais, valorizando a
autonomia do aluno na realizacdo das tarefas, num ambiente com pouca
participacdo direta com o mediador, em que o foco maior esta nas interacdes do
estudante com a plataforma e na aprendizagem colaborativa com seus pares
(ALARCON; SPANHOL, 2017).

Sendo assim, considera-se importante o papel de mediador no
desenvolvimento de responsabilidades, da autonomia e da emancipacdo do
estudante da EaD, em que a organizacao, a apresentacdo dos materiais didaticos e
o desenvolvimento de atividades com diferentes recursos e midias no ambiente de
aprendizagem, tem grande relevancia no processo de ensino-aprendizagem
(NOVELLO; LAURINO, 2012; SOUZA; IGLESIAS; PAZIN FILHO, 2014). Segundo
Santos (2019), o Ambiente Virtual de aprendizagem (AVA) é considerado uma
“organizacao viva”, num processo complexo de interagao entre os seres humanos e
objetos técnicos que se “auto-organiza” por meio da dialogicidade proporcionada por

suas redes, sendo recomendado as seguintes agoes:

Figura 01: Acbes recomendas para o AVA.

Proporcionar
conexoes
ladicas e
artisticas,

navegacoes
fluidas e

Criar Potencializar Criar

ambientes comunicacao atividades de
hipertextuais interativa pesquisa

simulagbes

Fonte: Elaborado com base em Santos (2019).
Nesse sentido, a autora descreve ser fundamental que o projeto educacional

explore as potencialidades dos hipertextos, da interatividade e da simulagdo em

ambientes virtuais de aprendizagem, numa EaD interativa, em que o referencial
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educacional ultrapasse a instrugdo programada. Sendo assim, o trabalho
pedagdgico excede aos limites de uma organiza¢do dos conhecimentos disciplinares
e conceituais, por meio de uma abordagem que integra 0s processos didatico-
pedagogicos e técnicos, desenvolvido por meio da hipertextualidade, da
conectividade e da transversalidade proporcionada pela diversidade de
conhecimentos dos REA, numa pratica dialégico-reflexivo sobre os contetdos que
sao disponibilizados na Web, agregando valores ao processo de ensino-
aprendizagem, no uso de diferentes linguagens e midias que favorecem o dialogo, o
interesse, a motivacdo, a colaboracdo e autonomia na aprendizagem (PICONEZ;
NAHASHIMA; FILHO PICONEZ, 2013).

O trabalho em colaboracdo desenvolve estratégias de aprendizado mais
profundas, superando o entendimento de que a aprendizagem ocorre simplesmente
pela apresentacdo de recursos instrucionistas, desconsiderando as concepcgoes
pedagdgicas envolvidas no processo. Nesse sentido, os REA sdo decorrentes de
concepclbes pedagodgicas emancipatorias, de uma educacdo libertadora, que
incentiva a participacdo ativa dos alunos em sua aprendizagem, proporcionando a
autonomia na resolucéo de problemas locais e a ampliacdo do conhecimento da
humanidade (NOBRE; MALLMANN, 2016). Desta forma, necessita-se que as
concepcOes educacionais e metodoldgicas na formacdo de professores sejam
condizentes com o0s REA, complementando diversas estratégias de ensino-
aprendizagem, combinando os conhecimentos conceituais, didaticos-pedagogicos e
tecnoldgicos (WINDLE et al., 2010; NOBRE; NELLMANN; MALLMANN; 2016).

Desta forma, considera-se o conceito dos REA em todo o processo de
formacdo, desde a selecdo de recursos para a abordagem dos conteudos
conceituais, na criacdo de novos conteudos e atividades, no trabalho de curadoria,
na busca e selecdo de REA em repositorios e em sua avaliacdo, conforme a
necessidade dos professores. Sendo assim, compartilha-se da ideia de Moran
(2017), em que na educacao é pertinente priorizar e utilizar aplicativos e recursos
gratuitos e abertos disponibilizados online e incentivando o compartilhamento de
praticas educacionais exitosas.

Embora a ideia seja de valorizar integralmente os REA, ndo foi possivel
contemplar essa condicdo na integra da formacgdo, pois ao realizar o trabalho de

curadoria de conteldos ndo se encontrou recursos livres e abertos que atendessem
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de forma efetiva a todos os contetdos. Nesse sentido, foram compartilhados links e
hiperlinks de acesso a recursos gratuitos em plataformas como o YouTube. Nesse
sentido, escolher um REA com finalidade educativa requer o desenvolvimento de
variadas habilidades e competéncias, atendendo aos objetivos educacionais e as
indicacdes tecnologicas, educacionais, tedrica e empirica dos seus componentes,
num processo de transposi¢éo didatica interdisciplinar, em transformar os saberes
em novos conhecimentos (NOBRE; MALLMANN, 2016).

A busca e selecdo dos REA é um grande desafio, exigindo multiplos
conhecimentos, atribuindo sentido e significado ao assunto a ser desenvolvido,
selecionando fontes confiaveis e adequadas, observando as variadas possibilidades

de uso, baseadas nos 5Rs de liberdade de abertura, conforme figura 02.

Figura 02: Ciclo virtuoso dos REA, baseado nos 5Rs.

Reter (retain) - tem o
direito de fazer e ter sua
copia do recurso.

Redistribuir (redistribute) Rever (review) - tem o
- tem o direito de direito de adaptar, ajustar,

compartilhar copias do modificar e alterar o
conteldo. contetdo.

Remixar (remix) - tem o
direito de combinar o
contetido com outro,

criando um novo recurso.

Reutilizar (reuse) - tem o
direito de utilizar o
conteddo de varia formas.

Fonte: Elaborado com base em Nobre e Mallmann (2016), Mazzardo, Nobre e Mallmann (2019).

Logo, os REA atendem diferentes cenarios, demandas e situagdes, sendo
flexiveis, em que, ao mesmo tempo aumentam a complexidade na forma de usa-los,
impondo desafios e problemas aos docentes, como em: selecionar, criar e
compartilhar no atendimento aos diferentes contextos da educacéao.

No processo de avaliacdo da formacdo consideram-se 0S aspectos
diagndsticos e formativos, em que as atividades planejadas propdem avaliar desde a
compreensao de conceitos, a elaboracdo de esquemas mentais na organizacao e
reorganizacao das informacdes, mapeamentos conceituais, habilidades de producéo

criativa de conteudos, habilidades de comunicagdo interacdo e colaboragdo com
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pares, observados por meio das reflexdes e representagdes realizadas em relacéo
aos objetos de aprendizagem, expressadas por meio de habilidades técnicas, no uso
de variadas ferramentas tecnolégicas e apoiados pelos REA, em que
consequentemente permite-se estabelecer o processo de avaliacdo formativa, regida
por rubricas de avaliacdo, desde a avaliacdo por pares, na autoavaliacdo e na
avaliacdo da mediadora, proporcionando o feedback sobre a aprendizagem, que
consequentemente favorecem o0s processos de regulacdo (intervencdo) e
autoregulacdo da aprendizagem pelo estudante (FERNANDES, 2006; HOFFMAN,
2011).

Sendo assim, esta proposta considera a pratica didatico-pedagoégica, numa
forma integralizadora do processo de construcdo do conhecimento, abrangendo
variadas competéncias cognitivas e configurando verdadeiros espacos de
aprendizagem. A proposta tenta superar, de certa forma, a dicotomia entre a teoria e
a prética, do ensino e a producdo coletiva de conhecimentos, aproximando os
professores da nova realidade cultural estabelecida por meio das redes de
informacdo e comunicacdo e dos recursos digitais, oportunizando a producéo, a
coproducdo e a reutilizacdo de conteudos de forma ativa e criativa (SANTOS;
SILVA, 2014; PICONEZ; NAHASHIMA; FILHO PICONEZ, 2013).

4.3.1.1 Efetivacéo da proposta formativa

A proposta formativa, organizada no Moodle, foi construida num processo de
pesquisa-formacdo baseada no diagnéstico formativo, na tentativa de atender as
necessidades estabelecidas em consensos dos professores formadores. A formacao
foi organizada em trés unidades, relacionadas aos REA e a sua aplicabilidade,
empregando processos didatico-pedagodgicos coerentes com a EaD online e os
REA, utilizando metodologias ativas e avaliagdo formativa, integradas ao uso de
ferramentas e recursos educacionais digitais, conforme é apresentado no material

suplementar deste artigo.

4.4 DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DA PROPOSTA FORMATIVA
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O desenvolvimento da formacdo foi realizado no Moodle, de forma
assincrona, com a participacdo efetiva de 03 (trés) professores de um total de 09
(nove) docentes que foram inscritos na fase inicial da pesquisa-formacdo. Também
foi incluida nesta fase uma participante convidada, aluna do Mestrado
ProfEPT/IFAC, conforme o seu interesse pela tematica. Devido a riqgueza de suas
contribuicdes com a proposta formativa, decidiu-se considerar suas contribuicoes
nas discussdes deste trabalho.

Em relacdo a desisténcia da maioria dos professores foi realizada uma
abordagem individual, em que trés justificaram a sua auséncia devido a dificuldade
em conciliar a formagdo com as atividades docentes do ensino emergencial remoto,
dois deles assumiram, no novo semestre letivo, a coordenagcdo de curso e outros
dois professores relataram a participagdo em programa de poéds-graduacdo de
Doutorado, inviabilizando a sua participagao no processo formativo.

Nesta primeira categoria, discutiremos o0s contelddos, recursos
educacionais e ferramentas utilizadas no desenvolvimento da proposta formativa,
num processo reflexivo que abrangeu todas as unidades desta formacao.

De acordo com relatos dos participantes, supde-se que as expectativas dos
professores em relacdo a esta categoria foram atendidas, em que 0S recursos
utilizados para trabalhar os conteddos conceituais, atitudinais e procedimentais
foram considerados de qualidade, profundos e importantes para o processo de
aprendizagem. Sendo assim, durante a formacdo foram realizadas algumas
mencdes a respeito dos recursos e/ou materiais utilizados, sendo relatadas da

seguinte forma:

Ao longo das unidades, percebi que o curso foi elencado em tarefas que
deveriam ser cumpridas. Algumas destas tarefas era apenas a leitura de
materiais (estes muito ricos, por sinal) [...]. (P2).

A quantidade de materiais externos e videos disponibilizados pelo curso séo
muito interessantes. (P2).

[...] sinto encantada e entusiasmada com os conteldos que foram
apresentados neste curso. (P4).

No entanto, um dos participantes na autoavaliagdo se manifestou a favor da
reducdo da quantidade de textos utilizados na Unidade 02. Para o participante P4
“alguns textos foram cansativos e detinham a mesma informacao ou informacdes
muito semelhantes, acredito que realizar uma analise mais profunda visando uma
selecéo entre os textos mais especifica, otimizaria o processo de aprendizagem”.

E importante ressaltar que em virtude das necessidades de aprendizagem



95

apontadas pelos professores na fase diagndéstica, na falta de conhecimento sobre os
processos que envolvem a EaD, foi necessario utilizar referenciais teéricos que véo
além do tema da unidade, que fundamentam a escolha metodolégica, das
atividades, os recursos e a avaliacdo, além do mais, também foram indicados alguns
referenciais complementares, que s&o optativos para o0 participante. Nesta
perspectiva, espera-se que os participantes compreendam ndo somente o uso de
REA, mas que sejam inseridos na EaD online, vivenciando diferentes formas de se
trabalhar com esta modalidade educacional.

As questdes relativas a esta categoria também foram tratadas na avaliacédo
da proposta formativa e as respostas dos participantes refletem positivamente a
relacdo quanto ao uso dos recursos educacionais e das ferramentas, conforme é
apresentado no quadro 06. Contudo, nesse quadro s6 apresentaremos as questdes
do questionario relacionadas as ferramentas e recursos educacionais, o0 demais

critérios serao discutidos no decorrer da discussao.

Quadro 02: Avaliacdo da proposta formativa em relagdo aos recursos educacionais
e as ferramentas para o desenvolvimento de atividades.

| Questionario de avaliacdo da proposta formativa |
| Quantidade de Participantes = 4 (100%) |

2- Como vocé classifica a qualidade na organizacdo da formacdo no Moodle (Carga Horaria,
guantidade de contetido por Unidades, sequéncia das Unidades, etc)?

| Otimo (a) |[Bom (Boa)|| Regular || Ruim || Péssimo(a) |
03 (75%) || 01 (25%) - 3 -

3- A infraestrutura de EaD (ambiente/ferramentas, recursos didaticos, midias, etc)
disponibilizada na formagéo pode ser avaliada como?

|Otim0(a) HBom(Boa)H Regular || Ruim || Péssimo(a) |
sy - | - | - | : |

6- Os contetdos e as atividades apresentaram informac8Ges importantes, sinalizando
caminhos relevantes para a construcdo de conhecimentos, proporcionando condi¢cdes para
qgue futuramente possa aprofundar os assuntos apresentados, de forma autbnoma. Qual seria
a sua avaliacéo a respeito desta questéo?

| 6timo (a) ||[Bom (Boa)|| Regular || Ruim || Péssimo(a) |
| 03 (75%) || 01 (25%) | - L - - |
7- As atividades foram coerentes com o conteldo trabalhado ao longo da formagé&o? |
Otimo (a) ||Bom (Boa) Regular Ruim Péssimo(a)

| 03 (75%) || 01 (25%) | - - - |

10- Vocé considera que a formacgao voltada para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades no uso de ferramentas e recursos educacionais abertos (REA) pode ser avaliada
como?

|C)timo (a) ||Bom (Boa)|| Regular || Ruim || Péssimo(a) |
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[03(s%) [o1(sw) [ - | - : |

12- A formacgéo colaborou com a compreenséo e o conhecimento de algumas formas de
avaliacdo que podem ser utilizadas na EaD. Como pode ser avaliada quanto a este critério?

| Gtimo (a) |[Bom (Boa)|| Regular || Ruim | Péssimo(a) |
[ 03 (75%) || 01 (25%) | - L - - |
|13- A avaliacdo da aprendizagem foi adequada aos objetivos da proposta da formacéo? |
|
|

| Otimo(a) |[Bom (Boa)|| Regular | Ruim | Péssimo(a)
(035w Jlor@sw | - | - ] :

14- Como vocé classifica a sua aprendizagem em relagdo aos conteudos abordados no
Curso?

| Gtimo (a) |[Bom (Boa)|| Regular || Ruim || Péssimo(a) |
| 02(50%) || 01(25%) | 01(25%) | - | - |

Fonte: Elaborado pelos autores.

bY

Embora tenham sido feitas algumas ressalvas quanto a quantidade de
contetdos conceituais, na unidade 02, os dados gerais demonstram uma Visdo
otimista e favoravel quanto ao desenvolvimento da formacdo, em que o0s
participantes apresentaram-se “entusiasmados” e “impressionados” com os aspectos
da organizacdo do Moodle, da infraestrutura, dos recursos educacionais e as midias
utilizadas, considerando que os contetdos e as informacfes foram relevantes e
importantes para a atuacdo docente, indicando caminhos para a construcdo de
conhecimento e proporcionando a efetivagdo da aprendizagem, por meio de
contelidos conceituais, atitudinais e procedimentais.

Quanto as ferramentas digitais, podemos analisar algumas revelactes
realizadas no transcorrer da formacédo, em que os participantes demonstram ter
pouca proximidade e experiéncia com esses recursos, sejam do Moodle ou externos

a esta plataforma educacional, sendo realizados 0s seguintes comentarios:

Além disso, acredito que os recursos usados dentro do proprio Moodle ja
demonstram novas maneiras de usa-lo criativamente e atrativamente, com
recursos que vao bem além dos foruns [...]. Ademais, a diversidade dos
recursos educacionais apresentados tem me permitido conhecer as
ferramentas gratuitas e de facil acesso, principalmente voltadas para a
colaboracdo. Entre elas, ressalto os mapas conceituais, pois sdo criativos,
visuais, de facil entendimento e podem ser elaborados em conjunto com os
alunos de forma sincrona e assincrona. (P4).

[...] aprendi a atualizar o Padlet, que ferramenta fantastica! e digo mais, ja
utilizei com meus alunos, sucesso total. (P3).

Por fim, ndo poderia deixar de mencionar a lista disponibilizada no Moodle
sobre as plataformas gratuitas que podem ser usadas para a criacdo de
recursos educacionais, sendo ela um diferencial nesta unidade. Assim, ja
acessei diversas plataformas mencionadas e percebi como elas podem
tornar a aula mais dindmica e produtiva (P4).
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Denota-se que os participantes ainda conhecem muito pouco 0S recursos
disponiveis no Moodle e outras ferramentas que podem ser incorporadas a este
ambiente de aprendizagem. Na maioria das vezes, utilizam apenas foruns e
questionarios, sem explorar uma diversidade de recursos, limitando as formas de
interagcdo e de expressdo dos discentes, com atividades pouco inspiradoras e
motivadoras, impedindo de exercitar a criatividade e autonomia na (re)construcéo
dos seus conhecimentos. Nesse sentido, € necessario proporcionar aos educandos
atividades que sejam desafiadoras e motivadoras, que engajem os alunos na busca
de solugbes para os desafios propostos.

Desse modo, com a proposta formativa, tentou-se demonstrar que o Moodle
€ um ambiente pedagdgico construtivista e de aprendizagem colaborativa, que
oferece vérias funcionalidades, desde o armazenamento, 0 acesso a conteuados por
meio de hiperlinks e diferentes atividades de interacdo entre 0s sujeitos. A
plataforma dispbe de muitas atividades e recursos, podendo integrar variadas
midias, diversificando acfGes que viabilizam a construcdo do conhecimento, de
acordo com o perfil dos alunos e as necessidades de aprendizagem (PADILHA,
VIEIRA, DOMINGUES, 2014; SANTOS; FERNANDES, 2019).

Contudo, os participantes consideraram que além dos conteldos expressos
por meio de diferentes recursos educacionais, as ferramentas utilizadas nas
atividades da formacdo também contribuiram efetivamente na construcdo do
conhecimento sobre o uso de REA, no desenvolvimento de algumas competéncias e
de habilidades para a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, sendo apresentadas
de forma coerente aos objetivos de aprendizagem e aos contetdos trabalhados ao
longo da formagéo, respondendo as necessidades indicadas na etapa diagnéstica.

Na segunda categoria, a duracao da proposta formativa nos da subsidios
para entendermos melhor um dos obstaculos na realizagdo desse processo
formativo. Os participantes se queixaram da falta de tempo para se dedicarem a
formacao, resultante da demanda de trabalho e de questdes particulares, decorrente
da pandemia de Covid-19, consequéncia da alteracdo na rotina destes profissionais.
Foram “forcados” a incorporarem, de imediato, novas praticas educacionais, num
processo abrupto de inclusdo digital, no uso das TICs na mediagdo de processos
didatico-pedagdgicos, que antes eram realizadas de forma presencial e, na maioria
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das vezes, baseado no método tradicional de ensino, na transmissdo de
conhecimentos de forma expositiva. Nessa perspectiva, 0s participantes se

posicionam da seguinte forma:

Neste momento estamos com muitas atividades o que demanda mais horas
para a realizacdo das unidades. (P1).

[...] confesso que o tempo necessario para estuda-los é pequeno. Além
disso, se eu ndo estivesse tdo ocupada com outras atividades, teria
aproveitado melhor todo o contetdo disponibilizado. (P2).

A interagdo a distancia se apresenta como uma dificuldade em tempos de
pandemia e trabalho remoto. Nem sempre é possivel encontrar um horario
satisfatorio para a reunido dos pares na realizagdo das atividades. Apesar
de que, estas dificuldades se ddo em grande parte, pela falta de tempo
disponivel para dedicacdo completa ao curso. (P2).

Como dito anteriormente, se eu tivesse tido mais tempo para me dedicar ao
curso, teria aproveitado melhor a selecdo de materiais que foram
disponibilizados. (P2).

Eu acredito que um ajuste no tempo destinado a cada uma das unidades
poderia ser melhor aproveitado se adicionadas mais horas nestas unidades.
(P2).

Sendo assim, considera-se que as questdes externas a formacgao tenham
interferido no processo, reforcando a necessidade da instituicdo criar mecanismos
que incentivem a participacdo de docentes em processos de formacgao continuada
no proprio contexto de trabalho, permitindo além da oferta de certificados, que esses
processos sejam efetivados como uma pratica institucional com beneficios para os
profissionais, proporcionando o aperfeicoamento, promovendo uma aprendizagem
colaborativa entre os pares, por meio de espacos de discussédo, reflexdo e de
socializacdo dos conhecimentos construidos pelos préprios docentes, num processo
de desenvolvimento profissional para melhoria negociada da qualidade do ensino.

Quando perguntados se o periodo de realizacdo de cada unidade foi
adequado ao seu ritmo de aprendizagem, 03 (75%) participantes classificaram como
bom e 01 (25%) apontou que foi regular. No entanto, ao serem indagados sobre o
desenvolvimento da sua capacidade de autonomia e de auto-organizagdo (tempo)
durante o transcorrer da formacdo, podemos verificar que apenas 02 (50%)
consideram que sua capacidade de auto-organizacédo nos estudos foi boa, 01 (25%)
considerou a regular e 01 (25%) classificou como ruim. Desta forma, estes dados
reforcam o entendimento de que a falta de tempo ndo esta ligada somente a
quantidade de recursos e de atividades apresentadas na formacgéao, mas também se

relaciona aos fatores externos a formacéao, devido vivenciarmos um periodo atipico,
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de adaptacdes e de novas rotinas, desafiando nossa capacidade de inovagéo e de
adaptacéao.

No entanto, é preciso entender também, que em formacdes realizadas na
EaD, muitos participantes podem apresentar dificuldades em adequar-se ao AVA,
devido a auséncia de autonomia e disciplina na organizacao do tempo, dos prazos e
do gerenciamento das atividades que podem derivar das experiéncias com o método
tradicional de ensino, gerando a dependéncia do discente em relacdo ao professor,
ocasionando o desinteresse e também uma certa dificuldade no desenvolvimento
das atividades e na aprendizagem (MORAN, 2015). Contudo, na formacdo essa
dependéncia nao foi caracterizada pelos participantes, pois ao serem perguntados
(questionario) sobre a interacéo realizada com a mediadora, por meio de orientacdes
textuais, numa comunicacao assincrona, eles classificaram esse critério como 6timo,
observando a preferéncia dos professores por atividades que possam ser realizadas
em diferentes momentos, adequando-se a sua disponibilidade.

Embora as dificuldades possam ser consequéncia de questdes externas a
formacdo, conclui-se que a solicitacdo de ajustes da carga horaria seja importante,
mas ndo o suficiente, sendo necessaria a ampliacdo do periodo de duracdo, para
que todos, independentemente de sua condi¢do, possam acessar todos 0s recursos
e materiais disponibilizados, interagindo com seus pares, realizando as atividades
com qualidade, reservando-se um momento para realizem a reflexfes e ajustes das
atividades, conforme o feedback recebido.

No entanto, é importante que o0 mediador acompanhe e estimule a
organizacdo do tempo para realizacdo das atividades, pois com o prazo estendido
pode haver uma certa acomodacéo dos participantes, prejudicando o sincronismo na
realizacdo das etapas, dificultando o alcance dos objetivos propostos, como ocorreu
com um dos participantes na Unidade 03, que necessitou de ampliagdo do prazo
para o término da formagéao.

Em relacdo a terceira categoria, metodologias e estratégias de ensino, 0s
professores enfatizaram que as estratégias de ensino utilizadas nas Unidades foram
positivas para a constru¢cado de sua aprendizagem, em que a “trilha” de atividades
desenvolvidas foi bem-organizada, apresentando clareza e objetividade nas tarefas,
apontando formas para que se possam utilizar os principios das metodologias ativas
na EaD e de ferramentas metodoldgicas construtivistas.
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Assim, 02 (50%) participantes avaliaram a abordagem e as metodologias
utilizadas na formagcdo como sendo 6tima e os outros 02 (50%) participantes
declararam que este requisito foi bom, superando a expectativa em relacdo a esta
categoria. Em relacdo a formacdo ter colaborado com a compreensdo e o
conhecimento de algumas metodologias e estratégias de ensino para serem
utilizadas na EaD, observa-se que os participantes mantiveram a mesma proporg¢ao
de aceitacdo do critério apresentado anteriormente, atendendo as necessidades
elencadas pelos professores na fase diagnéstica da pesquisa. Desse modo, na
realizacdo do curso, os professores puderam expressar algumas falas em relacéo

esta categoria.

A trilha de informagdo esta muito bem organizada com recursos digitais
educacionais bem aplicados. (P3).

O curso tem seguido uma trilha coerente e clara, possibilitando a
compreensao de cada etapa e o objetivo dela [...]. (P4).

Essas questdes tém contribuido com a minha atuagdo profissional na
medida em que me permite pensar estratégias para a utilizacdo de
metodologias ativas. (P1).

Ao utilizar os principios das metodologias ativas na proposta formativa,
colaborou-se com processo de reflexdo sobre a préatica educativa dos professores,
assinalando o uso de diferentes estratégias de ensino nas aulas EaD, demonstrando
que estas estratégias realmente favorecem a participacdo ativa, a aprendizagem
colaborativa e o engajamento dos sujeitos na constru¢cdo de uma aprendizagem
mais autbnoma e significativa, contrariando algumas vis6es equivocadas de que
estas metodologias ndo sejam adequadas a modalidade de Educacdo a Distancia,
conforme foi destacado por um professor na fase diagnostica.

Contudo, houve um participante que solicitou que as atividades fossem mais
explicadas para facilitar a compreensdo dos processos de realizacdo. Nesse

contexto, a fala do participante é apresentada a seguir:

Se tivesse que melhorar, seria na descricdo do passo-a-passo de cada uma
das etapas (unidades, atividades) do curso. Pode parecer bobagem, mas
nestes tempos de aula remota... quanto mais "mastigado” e explicado o
roteiro estiver, melhor sera para o entendimento dos alunos (P2).

Tentando atender esta solicitagcdo, na Ultima Unidade, adotou-se a
WebQuest, em que os processos de execugcao foram claramente descritos e
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exemplificados, levando os participantes a ter uma maior autonomia na execugao da
unidade. Em relacdo a proposta metodologica, pode-se verificar a partir da fala de
um dos participantes, sobre a importancia da associacdo e a sequéncia das tarefas
proporcionadas na unidade 03, em que 0s processos indicam os caminhos para a
solucdo do desafio proposto, sendo assim é relatado que: “Decidi por esse titulo
[Curadoria de REA] pois achei muito interessante a funcdo de curador de REA,
desde a selecdo dos mesmos nos repositérios, passando pela disponibilizacdo por
meio da WebQuest e finalizando com a avaliagdo” (P1). Nesse sentido, nota-se a
identificacdo do participante com 0 processo sistematico e organizado, partindo dos
objetivos de aprendizagem, no caso o entendimento sobre a curadoria de REA e a
avalicdo do REA, em que as estratégias, as ferramentas e 0s recursos Sdo 0s meios
que conduziram a aprendizagem e levaram a resolucdo do desafio que foi
sistematizado no forum de conclusdo da WebQuest. Fato esse, enfatizado por outro
participante que declara que “[...] o contetdo postado neste modulo foi praticamente
um passo a passo, com isso facilitou muito a compreensdo da importancia do
trabalho de curadoria para a EaD” (P3).

Nesta perspectiva, € possivel verificar que a formagédo tem apresentado
diferentes estratégias de ensino que levaram os participantes a realizarem reflexdes
sobre a sua atuacéo, iniciando um processo de mudanca na pratica educacional,
conforme é comprovado pelo comentario de um participante: “Para mim esse mundo
também é novo e tudo que eu aprendi aqui ja serviu para as davidas que tinha e
servira para os meus préoximos planejamentos (P1)”.

Ainda em relagdo aos conteudos abordados, é importante ressaltar a
importancia da avaliacdo da aprendizagem, reconhecendo na avaliagdo formativa a
sua interatividade e dinamicidade no processo de ensino-aprendizagem. Logo, pode-
se observar através das respostas, do quadro 6, que o0s participantes
compreenderem as formas e modelos de avaliacdo utilizados, aprovando o seu
emprego nas aulas EaD. Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem se mostrou
adequada aos objetivos da proposta formativa, colaborando com a efetivacdo da
aprendizagem. Nesse sentido, compreende-se que 0 processo de avaliagao
realizado na proposta formativa foi importante para que os participantes tomassem

consciéncia sobre a sua pratica, reconstruindo significados em relacdo a
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aprendizagem, por meio da problematizagdo das vivéncias e das agdes, ou seja, a
reflexdo sobre agéao.

Dessa forma, a avaliacao torna-se um processo de
acompanhamento permanente, que investiga a aprendizagem dos aprendizes, por
meio de atividades que estimulem o interesse e participagdo ativa, realizando
feedbacks continuos que levam a compreenséo das suas formas de aprender e de
intervir no percurso de aprendizagem, num processo colaborativo entre educador e
educando (FERNANDES; 2006; HOFFMAN, 2011).

Nessa perspectiva, discutiremos na quarta categoria, a relacdo entre a
teoria e préatica desenvolvida na proposta formativa, em que o ambiente de
aprendizagem possibilitou aos integrantes, um processo reflexivo sobre a sua praxis,
permitindo que os conceitos tedricos fossem aplicados a pratica, por meio de
atividades desafiadoras que mobilizaram o0s conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais, conforme foi descrito em alguns momentos da

formacé&o. Sendo assim, destacam-se as seguintes expressoes:

Na minha percepcao, o curso tem buscado uma praxis continua com a
discussdo tedrica e com praticas interessantes subsidiadas por tecnologias.
(P1).

Um tema tdo importante [direitos autorais e licencas de uso] como esse
necessita de uma discussdo teérica e exemplos capazes de fornecer
alternativas para as nossas inquietacfes. Foi exatamente o que ocorreu
nesse topico. Espero utilizar esses conhecimentos nos meus trabalhos.
(P1).

[...] o objetivo dela [formacdo] tem proporcionando, dessa forma, um
aprendizado reflexivo. (P4).

Achei uma tarefa [..] muito construtiva, buscarmos o conteudo,
disponibilizarmos para os colegas e fazer a avaliacdo do mesmo. (P2).
Confesso que consegui nesta atividade pratica ter um outro olhar no
processo de curadoria dos (REA). (P3).

Acredito que o processo de curadoria estd conectado diretamente as
mudancas do ensino, vindo a auxiliar no processo para autonomia do
estudante, um dos pilares das metodologias ativas [...]. Para mais, sobre a
curadoria foi possivel entender que é um processo essencial [...] e conhecer
sobre esse processo, mesmo que sucintamente, me deixa mais segura para
enfrenta-los. (P4 ).

E possivel observar na fala dos participantes, o quanto é importante a
experiéncia de uma formacdo que associa a teoria com a pratica, em que a
experiéncia colabora com a incorporacao de habilidades tecnoldgicas que possam
ser utilizadas no contexto educacional. Embora esse movimento ainda pareca
timido, percebe-se que a proposta apresentou caminhos para o inicio de uma

possivel transformacao da pratica educacional, em que os professores, aos poucos,
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vao integrando novos conhecimentos e comportamentos a sua pratica, se
transformando, a partir do fazer.

O fato de muitas formacfes abordarem apenas conteldos conceituais, na
maioria das vezes, nao possibilita a compreensao de como aplica-los, necessitando
gue esses conhecimentos sejam exemplificados e experimentados. Nesse contexto,
€ possivel atestar, 