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INSTITUTO FEDERAL DO ACRE
ATA DE REUNIAO DELIBERATIVA

Aos vinte e seis dias do més de novembro do ano de dois mil e vinte e um, as quatorze horas, realizou-se,
por web conferéncia via google meet, link meet.google.com/fmb-fots-rih, a banca de defesa de mestrado
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT). A
realizacdao da banca por web conferéncia justificou-se pelo periodo de pandemia da Covid-19 e estd
devidamente amparada na Instrucdo Normativa Ifac/Proinp n.2 02/2020, de 01 de abril de 2020. A
dissertacdao submetida para banca de defesa, teve por titulo "Histérias em quadrinhos no processo de
ensino juridico: o tribunal do juri”, sendo registrado na linha de pesquisa de Praticas Educativas na
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), de responsabilidade da mestranda Mayara dos Santos
Santiago, orientada pela Prof2. Dr2. Renata Gomes de Abreu Freitas (ProfEPT IFAC/Campus Rio Branco).
Destaca-se que esse foi o também o momento para validagdo final do produto educacional de mesmo
titulo da dissertacdo. A presidente da banca examinadora apresentou os seus membros: Prof. Dr.
Francisco Raimundo Alves Neto (UFAC) como avaliador/membro externo ao programa e o Prof. Dr.
Ricardo dos Santos Pereira (ProfEPT IFAC/Campus Rio Branco) como avaliador/membro interno ao
programa. Relatou aos participantes as regras para esse tipo de atividade académica, destacando que a
mestranda teria entre trinta e quarenta minutos para apresentagdo e que, em seguida, a banca
examinadora poderia realizar sua arguicao, sendo a ordem de praxe o membro externo, membro interno
e orientador. Orientou, ainda, que nao se fizessem comentdrios pelo chat e que todos os microfones e
videos fossem desabilitados durante a banca, a fim de ndo retirar a atencdo ou intervir no processo
avaliativo. Assim, a discente Mayara dos Santos Santiago apresentou seu trabalho de dissertacdo e o
produto educacional no tempo de 33 minutos e, em seguida, a banca iniciou a apreciacdo critica deles.
Apds, a mestranda respondeu os comentdrios solicitados pela banca e questdes em arguicdo. Em
seguida, a banca reuniu-se para deliberacdo em sala reservada da web conferéncia, pelo periodo de
dez minutos retornando para leitura da ata e encerramento pela presidente. No momento do retorno, o
parecer foi divulgado, sendo a discente APROVADA com louvor em sua defesa de dissertacao e validacao
final do produto educacional devendo considerar as recomendacdes da banca antes da entrega final ao
ProfEPT. As observagBes e sugestdes realizadas pela banca foram gravadas e serdo discutidas com o
orientador, bem como consideradas nas versdes finais dos documentos. Ao longo da banca de defesa de
dissertacao, que se encerrou as 17h45min, participaram treze pessoas com representa¢ao de segmentos
da comunidade externa ao Ifac, discentes e docentes do ProfEPT local. Eu, Renata Gomes de Abreu
Freitas, presidente da banca lavrei a presente ata que serd assinada por mim e demais membros via
Sistema Eletronico de Informacgdo do Ifac (SEI/IFAC), apds a disponibilizagdo da mesma pela coordenagao
do ProfEPT.

Banca Examinadora:
Presidente: Profa. Dra. Renata Gomes de Abreu Freitas (ProfEPT Ifac/Campus Rio Branco).
Membro Externo: Prof. Dr. Francisco Raimundo Alves Neto (Ufac)

Membro Interno: Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira (ProfEPT Ifac/Campus Xapuri).

Documento assinado eletronicamente por RENATA GOMES DE ABREU FREITAS, DOCENTE EBTT, em
03/12/2021, as 10:38, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.
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SANTIAGO, Mayara dos Santos. Historias em quadrinhos no processo de ensino
e aprendizagem juridico: o Tribunal do Jari. 2021.119f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacgéo Cientifica e Tecnologica - ProfEPT) — Instituto Federal de
Educacéao, Cientifica e Tecnoldgica, Rio Branco, AC, 2021.

RESUMO

O objetivo geral desta dissertacdo foi produzir e avaliar um produto educacional no
formato de sequéncia didatica no qual utilizando da narracéo de histérias (Storytelling)
os alunos terdo que criar uma histéria em quadrinhos referente a segunda fase do
Tribunal do Jari. A pesquisa foi organizada em quatro artigos, que de maneira
sequencial buscou responder a seguinte problematica: E factivel no ensino técnico
de servicos juridicos no tema Tribunal do Jari o uso de Historias em Quadrinhos como
estratégia de ensino e aprendizagem ativo e reflexivo dentro da sala de aula? O
primeiro artigo com o titulo: Principais Marcos Histéricos da Educacao Profissional e
Tecnoldgica no Brasil e a implantacdo do Instituto Federal do Acre, teve por objetivo
levar o leitor a rever os principais marcos histéricos da Educacao Profissional no
Brasil, e a implantacéo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Acre (IFAC). Sendo uma pesquisa de natureza basica, quanto aos seus objetivos,
tratou-se de um estudo exploratério, no qual utilizou-se como procedimentos técnicos
a pesquisa bibliografica e documental. No segundo artigo intitulado: Histérias em
guadrinhos: constituicao e aplicacado no ensino como estratégia de aprendizagem, seu
objetivo foi apresentar os elementos constitutivos das histérias em quadrinhos, seus
principais marcos histéricos e por fim, aplicagdo das mesmas no ensino formal em
diferentes niveis e area do conhecimento. Tratando-se de uma revisao bibliografica,
fez-se uma busca na plataforma Google Académico com fins de identificar literatura
concernente a experiéncias de uso de HQs em diferentes areas do conhecimento e
analisar seus resultados. No terceiro artigo denominado “O perfil docente do ensino
juridico do Instituto Federal do Acre e o uso das histérias em quadrinhos” teve como
objetivo central a diagnose, ou seja, conhecer o perfil profissional dos docentes da
area de direito e que atendem a demanda de ensino juridico no IFAC, quais
estratégias de ensino e aprendizagem conhecem e empregam em suas aulas, e se 0

uso das histérias em quadrinhos é um recurso educacional empregado por eles em



suas praticas de ensino. Em atendimento ao objetivo geral foi elaborado um produto
educacional em formato de sequéncia didatica com o titulo: Histérias em quadrinhos
no processo de ensino e aprendizagem juridico: o Tribunal do Juari. O qual trabalha a
primeira fase do tribunal do juri com a criacdo de uma Storytelling pelos alunos com o
final determinado pelo docente: pronuncia, impronuncia, desclassificagédo e absolvigdo
primaria e na segunda etapa referente ao julgamento em plenaria com a producao de
uma histéria em quadrinhos o qual narra o julgamento de caso que foi trabalhado
previamente em classe. O Ultimo artigo € referente a avaliagdo do produto
educacional, tratou-se de uma pesquisa de natureza basica, quanto aos
procedimentos foi descritiva, 0 questionario avaliativo foi desenvolvido na escala
Likert, com guestbes e eixos tematicos pré-definidos para andlise dos dados foi
utilizado o programa RStudio. O produto educacional foi aprovado em todos os eixos
apontados, e com os resultados apresentados podemos considerar que, a sequéncia
didatica apresenta uma abordagem inovadora para o0 ensino juridico em que o aluno
podera ter uma formacdo omnilateral desenvolvendo varias habilidades

simultaneamente na conexdo entre a teoria e a pratica.

Palavras-chave: Produto educacional; Historias em quadrinhos; Sequéncia didatica;

Storytelling.



SANTIAGO, Mayara dos Santos. Comics in the legal teaching and learning
process: the Jury Court. 2021.119f. Dissertation (Professional Master in Scientific
and Technological Education - ProfEPT) — Federal Institute of Scientific and
Technological Education, Rio Branco, AC, 2021.

ABSTRACT

The main goal of this dissertation was to produce and evaluate an educational product
in a didactic sequence format in which, using storytelling, students will have to create
a comic book referring to the second phase of the Jury Court. The research was
organized into four articles, which sequentially sought to answer the following issue: It
is feasible in the technical teaching of legal services on the subject of the Jury Court
the use of Comics as an active and reflective teaching and learning strategy in the
classroom? The first article entitled: Main Historical Landmarks of Professional and
Technological Education in Brazil and the implementation of the Federal Institute of
Acre, aimed to lead the reader to review the main historical landmarks of Professional
Education in Brazil, and the implementation of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Acre (IFAC). As research of basic nature, as to its
objectives, it was an exploratory study, in which bibliographical and documental
research was used as technical procedures. In the second article entitled: Comics:
constitution and application in teaching as a learning strategy, its objective was to
present the constituent elements of comic books, their main historical landmarks and,
finally, their application in formal education at different levels and areas of knowledge.
As a bibliographical review, a search was carried out on the Google Scholar platform
in order to identify literature concerning experiences in the use of comics in different
areas of knowledge and to analyze its results. The third article entitled "The teaching
profile of legal education at the Federal Institute of Acre and the use of comic books"
had as its central objective the diagnosis, that is, to know the professional profile of
law professors who meet the demand for legal education at IFAC, what teaching and
learning strategies they know and employ in their classes, and whether the use of
comic books is an educational resource they employ in their teaching practices. In
compliance with the main goal, an educational product was developed in a didactic
sequence format with the title: Comics in the legal teaching and learning process: the
Jury Court. Which works the first phase of the jury trial with the creation of a Storytelling
by the students with the end determined by the teacher: pronunciation, indictment,
disqualification and primary acquittal and in the second stage referring to the trial in
plenary with the production of a comic book which narrates the case judgment that was



previously worked on in class. The last article refers to the evaluation of the educational
product, it was research of a basic nature, as the procedures were descriptive, the
evaluative questionnaire was developed on the Likert scale, with predefined questions
and thematic axes for data analysis the RStudio program. The educational product
was approved in all the axes indicated, and with the results presented, we can consider
that the didactic sequence presents an innovative approach to legal education in which
the student can have an omnilateral education, developing several skills
simultaneously in the connection between theory and the practice.

Keywords: Educational product; Comics; Following teaching; Storytelling
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INTRODUCAO

A relagcéo da autora com o Storytelling vem desde a tenra infancia, quando a
mesma frequentava as escolas biblicas dominicais e ouvia as narrativas biblicas
através das professoras, elas contavam a histéria e, simultaneamente, colocavam o0s
desenhos representando os personagens no quadro criando a cena de tudo que era
relatado. A mée da autora também incentivava para que as filhas tivessem o habito
da leitura, comprava livros ilustrativos de contos infanto-juvenil e muitas vezes lia para
elas fazendo uma voz diferente para cada personagem, e no final mostrava as figuras
para que pudessem visualizar a cena.

A autora sempre foi atraida por mensagens que acompanhasse algum tipo de
ilustracao para exemplificar o que estava sendo explicado. Quando iniciou o curso de
inglés sempre teve muita dificuldade para memorizar o vocabulario, pois os livros dos
adultos ndo haviam nada para representar e trazer significado aquele vocabulo, no
momento em que visualizava o material didatico do sobrinho direcionado para as
criangas, cheio de gravuras associativas e textos ilustrativos a faziam desejar estudar
com aquele publico, pois o material era mais atrativo e divertido.

Na época em que o sobrinho da autora cursava o ensino fundamental 2, as
professoras relatavam da falta do interesse dele na leitura, por isso as notas eram
baixas, como estratégia para o incentivar a leitura foi comprado livros com devocionais
diarias ilustrativas do Smilinguido, o seu pai lhe deu uma biblia em quadrinhos,
denominada biblia em acéao.

Em uma disciplina do mestrado os alunos deveriam relatar sobre sua formacao
e a proposta do produto educacional, pesquisando sobre temas juridicos, a autora
encontrou uma matéria relando sobre a dificuldade que os alunos do ensino médio
tinham de compreender a legislacdo, devido o rigor técnico da linguagem juridica.
Neste momento ela lembrou que os quadrinhos simplificam a mensagem e facilitam o
entendimento ao leitor, a0 mesmo tempo que é atrativo. A ideia inicial era escolher
uma turma e uma disciplina e a partir dai produzir os préprios quadrinhos para entregar
aos discentes e desenvolver a matéria. Através de um didlogo com a orientadora ela

explicou de que se os alunos produzissem as narrativas gréaficas, o aprendizado teria
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um significado maior para os discentes e poderiam conectar a teoria e a pratica como
consolidagcdo do conteudo tratado, além de desenvolverem novas habilidades,
aprenderem novos temas que normalmente néo € trabalhado em classe e contribuir
com a formacao integral dos estudantes.

Na busca de um método em que as histérias em quadrinhos pudessem ser
trabalhadas, encontrou-se o Storytelling (narracdo de histéria), descrito como um
método ativo de aprendizagem por Camargo e Daros (2018) em sua obra intitulada:
“A Sala de Aula Inovadora” os autores explicam que a contagao de histérias pode ser
empregada de varias maneiras, entre elas, com a criacao de histérias em quadrinhos
pelos alunos através do uso de ferramentas tecnoldgicas.

O autor Souza (2020) em sua obra: “Metodologias ativas o que as escolas podem
aprender” relata sobre a agcao do Storytelling na mente:

Figura. 1

O efeito da storytelling no

Fonte: SOUZA (2020, p.60)

O resultado desse efeito € que pessoa deixa ser um observador e passa a ser
um integrante da narrativa, gerando envolvimento.

Ao pesquisar sobre as caracteristicas da formagdo e da docéncia juridica
verificou-se que devido as suas raizes no ensino tradicional, com aulas expositivas,
professor detentor de todo conhecimento, leituras extensivas de leis e uma formacao
bacharelada que né&o prepara o profissional que deseja atuar como docente em sua
area. Acaba colaborando para que o método tradicional seja reproduzido nas salas de
aulas nacionais. Obras como: “Educacéao Juridica e a Formacao de Profissionais do
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Futuro” dos autores Costa e Rocha (2018) auxiliam os docentes com varias
metodologias ativas e estratégias de como utilizar no ensino, estes mesmos autores
indicam o uso do Storytelling e das histérias em quadrinhos como estratégia de ensino
e aprendizagem juridico.

Em relacdo ao curso técnico em servicos juridicos no Instituto Federal do Acre,
foi realizado um levantamento prévio junto a coordenacdo do curso se havia
dificuldades em tornar as aulas mais ativas, devido a caracteristica das formacgdes dos
docentes em bacharel, em resposta a coordenadora informou que existiam
dificuldades e as aulas acabavam sendo mais expositivas, entretanto ndo havia
resisténcia em adotar estratégias pedagodgicas que pudessem tornar as aulas
dindmicas e atrativas. Ao indagar se ja haviam utilizado as histérias em quadrinhos
como recurso pedagdégico em sala de aula, a resposta foi que nunca utilizaram este
recurso, mas que seria algo inovador e diferencial.

Tendo-se verificado na literatura varias experiéncias em que o uso das histérias
em quadrinhos e a sua produgcao na sala de aula, proporcionou uma conexao entre
a teoria e a pratica com os alunos, trazendo uma abordagem reflexiva sobre os
assuntos no ensino da fisica, ciéncias, geografia, no curso técnico integral em controle
ambiental, nos cursos superiores de administracdo e hotelaria contribuindo de
maneira eficaz na conexdo entre a teoria e pratica, na consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos, nas interagOes interpessoais e no protagonismo dos
discentes.

O objetivo geral da pesquisa que culminou na presente dissertacéo foi produzir
e avaliar uma sequéncia didéatica utilizando-se da narracé@o de historias (Storytelling)
no ensino juridico com tema: o Tribunal do Jari. No quadro 1 abaixo apresentam-se
0s objetivos especificos que integram este estudo, bem como os artigos produzidos a
partir de seus resultados, acompanhados de um resumo da metodologia adotada no

processo investigativo.
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Quadrol: Descricdo dos objetivos especificos 1,2,3 e 4 dos artigos relacionados e

caracteristicas metodoldgicas.

Objetivo 1- Rever os principais marcos
historicos da Educagao Profissional no Brasil, ¢ s\ . prineinaie Maress Histbrics
o 8 Ioptato o et el ca [0 IIEEREEURE S S
Educagdo, Ciéncia e TecnologiadoAcre (fac). o0 i s in o Eodaral do Acr

Objetivo  2-  Apresentar os elementos
seus principais marcos historicos e por fim, -

Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio dos objetivos especificos e dos artigos produzidos buscou-se
responder a seguinte pergunta: E factivel no ensino técnico de servigos juridicos no
tema Tribunal do Jari o uso de Historias em Quadrinhos como estratégia de ensino e
aprendizagem ativo e reflexivo dentro da sala de aula? Para responder esta
indagacgéo, primeiro procurou-se rever os principais marcos histéricos da Educacédo
Profissional e Tecnolbgica e a implantacdo do Instituto Federal do Acre, em que o
leitor pode compreender que a educacao profissional e tecnolégica € uma modalidade

educacional que faz parte da profissionalizagéo de varios brasileiros, seja através de
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seus cursos de curta duragdo, técnicos ou tecnoldgicos e o surgimento do Instituto
Federal do Acre, possibilitou ao longo dos dez anos, a varios acrianos que optaram
em ser alunos da Instituicdo, se profissionalizarem em diversas areas, desde cursos
técnicos integrados até pOs graduacdo lato e stricto sensu, atendendo assim o
primeiro objetivo especifico da dissertacao.

Em seguida, foi apresentado os elementos constitutivos das historias em
qguadrinhos, seus principais marcos histéricos e por fim, aplicacdo das mesmas no
ensino formal em diferentes niveis e area do conhecimento. Nesta investigacao foi
possivel visualizar como séo ricas as histérias em quadrinhos em sua constituicao,
além da unido da linguagem visual com a escrita para transmitir a mensagem ao leitor,
ela possui sua prépria linguagem quadrinista: o baldo de fala, apéndice, a sarjeta,
legenda, linhas cinéticas, enquadramento, 0s personagens, que juntamente ao texto,
demonstram o diferencial deste recurso educacional; além de fazer parte da realidade
das criancas jovens e adultos. Infelizmente foram duramente atacadas por muito
tempo por setores importantes da sociedade, sendo vinculada a ac¢des delinquentes
de adolescentes e jovens. Superado esse periodo historico, as histérias em
guadrinhos foram novamente sendo aceitas no ambiente educacional. Atualmente,
varios autores indicam sua aplicacdo no ambiente de ensino como estratégia
educacional para fomentar o aprendizado, com o uso das historias em quadrinhos por
pesquisadores em diversas areas do saber e em varios niveis educacionais, foi
possivel visualizar em primeiro lugar a aceitacdo pelos alunos nas atividades
realizadas, sem nenhum tipo de objecdo ou preconceito, observou-se identificacdo
com o instrumento para o aprendizado estabelecido. Em segundo lugar, notou-se com
os resultados apresentados que, 0 uso do recurso educacional foi capaz de despertar
0 interesse de alunos mais timidos em uma classe tradicional, promovendo a
comunicacao, interacdo, e o trabalho em equipe, aspectos essenciais para formacao
humana. Através deste material o segundo objetivo especifico foi contemplado.

O terceiro passo tinha como objetivo central a diagnose, ou seja, conhecer o
perfil profissional dos docentes da area de direito e que atendem a demanda de ensino
juridico no IFAC, quais estratégias de ensino e aprendizagem conhecem e empregam
em suas aulas, e se 0 uso das histérias em quadrinhos € um recurso educacional
empregado por eles em suas praticas de ensino. Com vistas a alcangar o objetivo

proposto neste estudo, realizou-se, inicialmente, a aplicacdo de um questionario junto
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aos docentes da area do direito, sendo 05 deles lotados no Campus Rio Branco, 01
no Campus Tarauacd, 01 no Campus Xapuri e 01 no Campus Sena Madureira, no
momento da pesquisa os Campus Cruzeiro do Sul e Baixada do Sol estavam sem
professores dessa area.

O referido questionario foi organizado com 15 perguntas, sendo que destas, 8
eram fechadas e 7 abertas. Em ambos o0s grupos, pretendeu-se tracar o perfil
profissional, as estratégias de ensino e aprendizagem adotadas pelos respondentes
e se utiizavam a histéria em quadrinhos como metodologia de ensino e
aprendizagem. Com o docente 6 (2021) foi também realizado uma entrevista com 8
perguntas abertas sobre as metodologias empregadas em sala de aula e o uso das
histérias em quadrinhos para o ensino juridico, pois de todos, foram apenas dois que
mencionaram no questionario ter experiéncia no uso de quadrinhos como recurso de
ensino. O outro docente estava com complicacdes devido a covid 19 no periodo da
entrevista.

Diante das respostas apresentadas no questionario, obteve-se como resultado
que, 75% dos docentes juridicos tiveram o primeiro contato com educacao profissional
e tecnologica ao serem efetivados na Rede Federal de ensino, devido a caracteristica
da sua formacao, tiveram dificuldades e desafios para exercerem a carreira de
professor, porém néo se limitaram e buscaram aperfeicoamento pedagdgico através
de pos-graduagfes lato sensu e stricto sensu, além da busca de conhecimentos
pedagogicos e andragdgicos de ensino, recorreram a orientacao didaticas na propria
Entidade educacional, 25% dos docentes possuem outra formacéo além do bacharel
em direito, e o tempo de exercicio da profissdo varia entre 3 a 11 anos de experiéncia.
Entre os professores, apenas o docente 1 (2021), afirmou nao conhecer as
metodologias ativas, os outros sete professores ndo s6 conhecem como também
empregam em suas aulas, porém evidencia-se que ainda ha necessidade de conhecer
estratégias de ensino que atraiam os adolescentes do ensino médio para maior
rendimento e aprendizagem ativos pelos educandos. Em relagdo ao uso das historias
em quadrinhos como recurso educacional, 25% empregam em suas aulas como
estratégias de transmissdo de conhecimento, tanto no formato de histérias em
guadrinhos quanto no formato de cartilhas quadrinizadas, obtendo éxito em suas
aplicacbes com os discentes, porém nao realizam a producdo de histérias em

guadrinhos como estratégias de consolidacdo de novos conhecimentos adquiridos, o
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gue pode ser empregado como uma estratégia inovadora para assimilacdo de
conhecimento. Atendendo assim, o terceiro objetivo especifico.

Em cumprimento ao objetivo geral, foi produzido o produto educacional em
formato de sequéncia didatica com o seguinte titulo: Histérias em quadrinhos no
processo de ensino e aprendizagem juridica: o Tribunal do Juri. Inspirado em Zabala
(1998) a sequéncia apresenta a seguinte estrutura:

1.° Momento: introducdo ao tema Tribunal do Juri. Objetivo: realizar conexao de
conhecimentos prévios com novos conhecimentos.

2.° Momento: constituicdo da primeira fase do Tribunal do Jdri. Objetivo:
compreender como é formado a primeira fase do Tribunal do Judri através do
aprendizado ativo e participativo.

3.° Momento: explanacdo sobre a atividade de construcdo das histérias em
guadrinhos com o tema Tribunal do Jari em sua segunda etapa. Objetivo:
compreender os elementos constitutivos das histérias em quadrinhos e descrever a
atividade final.

4.° Momento: atividade extraclasse. Objetivo: conhecer como ocorre um
julgamento real em uma sessao do Tribunal do Juri.

5. Momento: fundamentacdo teorica da segunda fase do Tribunal do Juri.
Objetivo: relacionar a pratica com a teoria.

6. Momento: producdo das historias em quadrinhos. Objetivo: consolidar os
conhecimentos adquiridos através da producao das histérias em quadrinhos.

7.° Momento: exposi¢cado da historia em quadrinhos em classe e avaliacao.
Objetivo: realizar a socializacao da producgéo pelos alunos e a troca de experiéncias.

Na avaliacdo, conforme abordado por Zabala (1998), o docente podera tanto se
utilizar do recurso de exame quanto do desempenho de cada discente durante a
execucdo da atividade, realizando uma mensuracao integral de tudo que foi
desenvolvido da sequéncia didatica.

Para o ultimo objetivo especifico, trouxemos os resultados da avaliagdo do
produto educacional, realizado pela banca avaliadora de docentes referente aos
guatro eixos tematicos questionados em escala Likert.

Para o primeiro eixo: Quanto a estética e organizacdo do produto educacional,
em todos 0s seis pontos questionados pertinentes ao tema em questéo, o resultado

foi de aprovacdo, com percentuais variando em 100% e 62% para 0 somatorio das
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respostas “muito bom” e “excelente”, para o “mediano” variaram entre 38% e 12% e
apenas 12% para “nao muito bom”.

Referente ao eixo 2: Quanto as etapas do produto educacional; eixo 3: Propostas
didaticas apresentadas no produto educacional; e eixo 4: criticidade apresentada no
produto educacional. Todos foram aprovados com percentual de 100% para o
somatorio das respostas “muito bom” e “excelente” em todos os pontos questionados.

O produto apresenta uma abordagem inovadora para o ensino juridico em que o
aluno podera ter uma formac&do omnilateral desenvolvendo varias habilidades
simultaneamente na conexdo entre a teoria e a pratica, em que podera auxiliar o

docente nesta estratégia de ensino ativo em que o aluno é protagonista.
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2 ARTIGO 1: PRINCIPAIS MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL E A IMPLANTACAO DO
INSTITUTO FEDERAL DO ACRE

2.1 RESUMO

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é uma forma de ensino normatizado
pela lei que rege a educacéo brasileira a LDB-Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional cujo objetivo é preparar o aluno para a vida profissional e exercer uma
atividade no mundo do trabalho, com um viver consciente em comunidade. As
instituicbes governamentais que regulamentam o ensino profissionalizante e
tecnolégico no ambito de governo federal sdo: Congresso Nacional, Conselho
Nacional de Educacédo, Ministério da Educacdo e as Organizacdes das Redes e
Entidades educacionais. No ambito estadual, municipal e Distrito Federal: Conselho e
Secretaria de Educacdo e as Organizacbes das Redes e Entidades educacionais.
Sendo ofertantes do ensino técnico e superior: a Rede Federal, Estadual e Privadas
de Ensino Profissionalizante e Tecnoldgico; Servicos Nacionais de Aprendizagem,
Instituicbes particulares de nivel superior. Esta € uma pesquisa de natureza basica,
guanto aos seus objetivos, trata-se de um estudo exploratorio, no qual utilizaram-se
como procedimentos técnicos a pesquisa bibliografica e documental. O objetivo do
trabalho propde ao leitor rever os principais marcos histéricos da Educacéo
Profissional no Brasil, e o surgimento do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC). Trata-se de uma modalidade de ensino que oportuniza a
profissionalizacdo de varios brasileiros em todo territério nacional, sendo que no Acre,
cobrindo com a oferta de cursos técnicos, tecnoldgicos, licenciatura, bacharelados.

Palavras chave: Educacéo profissional; Marcos Histéricos; Institutos Federais;
IFAC.

2.2 INTRODUCAO

A Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT) € uma forma de ensino e
encontra-se normatizada pela lei que rege a educacéao brasileira, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), cujo objetivo € preparar o aluno para a vida
profissional e exercer uma atividade no mundo do trabalho, com um viver consciente

em comunidade.
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As formacgfes de curta duracdo, que normalmente ndo hé exigéncia de nivel

educacional para ser cursado pelo aluno, podem abranger as mais diversas
necessidades do mundo do trabalho.
A formacao técnica ao nivel médio, € destinada aos estudantes que finalizaram ou
ainda séao cursistas do ensino médio, podendo ainda ap6és a formacéo o aluno cursar
0 pOs-técnico, uma especializacdo do curso técnico. Ja a formc¢ao tecnoldgica, trata-
se de nivel superior através das graduagfes tecnologicas de curta duracdo, para 0s
estudantes que finalizaram a educacdo basica, e as pos-graduacdes lato sensu e
stricto sensu (Mestrados e Doutorados profissionais) destinados aos formados em
ensino superior.

As instituicdes governamentais que regulamentam o ensino profissionalizante
e tecnoldgico no ambito de governo federal sdo: Congresso Nacional, Conselho
Nacional de Educacado, Ministério da Educacdo e as Organizacdes das Redes e
Entidades educacionais. No ambito estadual, municipal e Distrito Federal: Conselho e
Secretaria de Educacdo e as OrganizacOes das Redes e Entidades educacionais.
Sendo ofertantes do ensino técnico e superior: a Rede Federal, Estadual e Privadas
de Ensino Profissionalizante e Tecnoldgico; Servicos Nacionais de Aprendizagem,
Instituicbes particulares de nivel superior (BRASIL, c2018a, c2018b, c2018c, c2018d,
c2018e).

Mas até chegar no patamar em que se encontra esta modalidade de ensino,
houve um longo trajeto que se iniciou com o decreto do Principe Regente, futuro D.
Jodo VI em 1809, sendo construido com os marcos importantes da sociedade
brasileira, e segundo o cenéario econémico e politico leis foram sendo criadas para
estabelecer um novo formato e ampliagdo ao ensino profissional e tecnolégico.

O objetivo do trabalho propde ao leitor rever os principais marcos historicos da
Educacao Profissional no Brasil, e a implantacdo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC). Trata-se de uma modalidade de ensino que
oportuniza a profissionalizagédo de varios brasileiros em todo territério nacional, sendo
gue no Acre, cobrindo com a oferta de cursos técnicos, tecnoldgicos, licenciatura,

bacharelados.
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2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta é uma pesquisa de natureza basica que de maneira imparcial produziu
informacdes importantes para o desenvolvimento cientifico. Quanto aos seus
objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria em que teve o intuito de promover
conhecimentos dos principais marcos da Educacgédo Profissional no Brasil e o
surgimento do Instituto Federal do Acre. Dos procedimentos técnicos, foi realizada
uma pesquisa bibliogréfica e documental, o conteudo foi estruturado a partir de sites
oficiais, tais como: Camara dos Deputados (legislacdo), Ministério da Educacao
(Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica-SETEC; Conselho Nacional de
Educacao; Portal MEC), Presidéncia da Republica (Casa Civil — Subchefia para
Assuntos Juridicos — Lei), Senado Federal (Atividade Legislativa). Documentos base
dos Institutos Federais de Educacéo e Tecnologia, obras como: Histéria do Ensino
Industrial no Brasil do autor Fonseca (1961); Historia Geral e do Brasil do autor
Vicentino (2013); Histéria Global 3 do autor Cotrim (2016). Plataformas eletrénicas:
Interacdes; Scielo Brasil; Unicamp- Universidade Estadual de Campinas-Sistema de
Bibliotecas. O caminho tracado para o acesso as informacdes, foram através de
buscas no google académico, conforme o tema a ser investigado, para consecutivo

realizar a leitura e producéo do conteudo.

2.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Principe Regente, futuro D. Joao VI, realizou grandes marcos no Brasil, em
1808, liberou a abertura de portos para o mercado internacional, e o estabelecimento
da industria no pais. Algo que ndo era permitido pela metropole, pois viam o
desenvolvimento da colénia como algo a ser impedido. E através do decreto de 23 de
marco de 1809, nasceu de maneira primaria, através do Colégio das Fabricas a
educacgéo profissional no Brasil (FONSECA, 1961).

Por meio do decreto n.° 7.566, no dia 23 setembro de 1909 no governo do
Presidente Nilo Pecanha, com o crescimento da povoacdo urbana e a necessidade
de prover meios para que os trabalhadores pudessem de maneira mais facilitada obter

recursos para sobrevivéncia, criaram-se as Escolas de Aprendizes Artifices com a
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finalidade de transmissdo de conhecimentos profissionais basicos e de graca. As
escolas eram de responsabilidade do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.
Tendo por objetivo habilitar artesées ou operarios especializados em qualquer arte
mecanica e profissionalizar pessoas para liderar operarios, ou outros trabalhadores
em uma oficina, canteiro de obras, entre outros, devendo 0 ensino possuir 0s saberes
especificos da profissdo quanto o pratico. Aos alunos cabiam apenas a formacao em
uma profissdo, ainda passando por avaliacdo de vocagdo e disposicao
(BRASIL,1909).

No ano de 1942, ocorreram trés acontecimentos importantes na educacao
profissional do Brasil. O primeiro foi através do decreto-lei n.° 4.073 de 30 janeiro, em
gue o presidente Getulio Vargas, decretou a Lei Organica do Ensino Industrial.
Determinando a educacéo fabril como uma subdivisdo do nivel secundario, sendo
proposto para qualificacdo da classe trabalhadora, sejam eles: das manufaturas,
artesbes, comunicadores, pesqueiros ou dos modais de conducdo. Tendo que
corresponder os anseios dos labutadores, dos empregadores, e do Estado em relacao
aquele periodo. Estabeleceu-se alguns pilares importantes na formacao profissional
dos alunos, tais como: instruir-se tanto para a atuacdo trabalhista quanto para o
desenvolvimento da pessoa humana, responder 0os anseios industriais e do pais, com
o objetivo de profissionalizar pessoas para atuacdo nas manufaturas, os funcionarios
gue ndo possuiam formacdo, e aprimorar ou aprofundar os laboriosos ja qualificados.
Ressaltando a necessidade de constituicdo de docentes para o exercicio ha educacao
manufatureira (BRASIL,1942a).

A estrutura educacional foi dividido em duas fases: a primeira organizada em
guatro categorias, o Ensino Industrial Basico, que oferecia cursos industriais com um
periodo prolongado para formacdo plena em uma profissdo, eram executados em
guatro anos, o0 Ensino de Mestria, destinado as pessoas ja qualificadas
profissionalmente para se capacitarem em prol de atuarem no cargo de mestre,
capacitava em dois anos, o Ensino Artesanal, concedia cursos artesanais de curta
duracéo, e o Ensino de Aprendizagem, ofertava cursos de aprendizagem, em que 0
foco era transmitir conhecimentos de uma ocupacdo aos aprendizes no ambiente
corporativo em horérios simplificados e espacos de tempos mutaveis
(BRASIL,1942a).
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A segunda fase estruturou-se em: "técnicos" e "pedagdgicos”, o primeiro
voltado as técnicas industriais segundo a sua especificidade, formava-se entre trés a
guatro anos, e o segundo tendo por finalidade a qualificacdo de pessoas para a
docéncia e gestdo administrativa na educacao fabril, era cursado num periodo de um
ano. Os concludentes da fase técnica poderiam ter a perspectiva de dar continuidade
aos estudos ao nivel superior se o curso desejado fosse correspondente ao cursado
em sua formacéao técnica (BRASIL,1942a).

Ainda ocorreu a criacdo de cursos de qualificacdo, aperfeicoamento ou
especializacdo profissional e avulsos alcancando assim o maior numero de
trabalhadores (BRASIL,1942a).

O segundo acontecimento ocorreu no dia 25 de fevereiro, através do decreto-
lei n.° 4.127, o qual determinou os fundamentos organizacionais da rede federal de
escolas destinadas a educacao industrial, constituindo-a em escolas: técnicas,
industriais, artesanais e de aprendizagem. Sendo as escolas técnicas e industrias de
ambito federal, pertencentes a pasta do Ministério da Educacéao.

Os Liceus foram dissolvidos, e foi estabelecido a Escola Técnica Nacional com
matriz no Distrito Federal e filiais nos seguintes estados em suas respectivas capitais:
Manaus, Séo Luiz, Recife, Salvador, Vitoria, Niteroi, Sdo Paulo, Curitiba, Pelotas, Belo
Horizonte e Goiania, e as Escolas Industrias Federais com suas matrizes nas capitais
dos estados: do Par4, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Alagoas, Sergipe,
Bahia, Sdo Paulo, Santa Catarina, Minas Gerais, Mato Grosso e no Estado do Rio De
Janeiro (BRASIL,1942b).

O terceiro acontecimento foi a criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem
da Industria o SENAI, através do decreto-lei n.° 4.048, de 22 de janeiro, incumbindo a
Confederacdo Nacional da Industria o dever de estruturar e conduzir as escolas em
prol de qualificacdo de trabalhadores para os empregadores, ficando na
responsabilidade do SENAI o estabelecimento de unidades de ensino no territério
brasileiro, de modo a qualificar os colaboradores industriais, as instituicbes de ensino
teriam que ofertar cursos de formacao continuada, aprimoramento e especializacao,
sendo financiada pelos préoprios empresarios de acordo com o estabelecido no
decreto-lei (BRASIL,1942c).

De acordo com Miller (2010), para a efetivacdo do SENAI perante os

proprietarios das empresas de porte micro e medianas, o presidente Getulio Vargas
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teve a corroboracdo do Presidente da Confederacdo Nacional da Indastria seu
contemporéneo Roberto Simonsen, pois a instituicdo recém-criada foi recebida pela
classe como mais um 6nus as suas receitas, com 0s seus objetivos nado téo claros, e
gue o0s unicos beneficiados seriam os grandes empresarios, e assim, de maneira
impositiva foram aceitando as novas propostas quanto a profissionalizacdo dos
trabalhadores e a criacdo de medidas estabelecidas para implantacdo nas fabricas,
somente de maneira temporal e circunstancial é que o SENAI foi acolhido pela massa
dos empresarios.

Durante o governo de Juscelino Kubitschek que iniciou em 31 de janeiro de
1956 a 31 de janeiro de 1961, o presidente eleito tinha como lema governamental
desenvolver o Brasil em cinco anos equivalendo a cinquenta anos. Ocorrendo grande
impulso industrial através do surgimento de novas industrias automotivas,
estruturacéo de estradas de rodagem, edificacdes de usinas que convertem a energia
hidraulica e produz energia elétrica, expansao da remocdo de petrdleo, além da
criacdo e edificacdo de Brasilia (COTRIM, 2016).

E, neste contexto, com a necessidade de um numero maior de mao de obra
gualificada é que foi sancionado o decreto n.° 47.038, de 16 de outubro de 1959, o
gual tornava as escolas da rede federal em autarquias, através do artigo 56,
determinava que elas passariam a ter a capacidade de adquirir direitos e contrair
deveres na sociedade, independéncia no ensino, no gerir de modo técnico, e
pecuniario. O decreto regimentou a educacdo na modalidade industrial brasileira,
tendo o assentimento do Ministério de Estado da Educacdo e Cultura. Sendo o
objetivo profissionalizar o aluno de grau médio. As formacdes foram divididas em
ordinarias e extraordinérias.

A ordinéria tinha duas fases: a primeira etapa compreendia a educacdo de
aprendizagem industrial, que contemplava diversas ofertas de cursos, era designado
para pessoas de 14 anos, com duracdo minima de 1 ano e 8 meses. Existia também,
a educacéo industrial basica, um curso de conhecimentos especificos, tinha aspectos
de uma formacgéo secundaria da primeira fase, o publico-alvo eram pessoas com 11
anos completos ou seriam completados no decorrer do ano escolar. A segunda fase
ordinéaria, era ofertada a educacdo industrial técnica, possuia diversas formacdes,
existiam turmas para o dia ou a noite, era determinado que 0s cursos da noite teriam

um tempo diminuto de 60 meses para concluséao.
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Na fase ordinaria também havia a modalidade de ensino extraordinarias, que
se dividiam em quatro categorias: a qualificacdo, que era uma formacao de curta
duracéo, visava qualificar pessoas para atividades operacionais. O aperfeicoamento,
era voltado aos labutadores profissionalizados que desejavam aumentar saberes. A
especializacdo, que seria um pdés-técnico, destinado a pessoas que desejavam obter
conhecimentos especificos e mais aprofundados. Pessoas que tivessem o
conhecimento laboral técnico, poderiam realizar a especializacdo deste que
comprovassem o saber, e, por fim, a divulgacéo, que era um curso voltado a informar
sobre as novidades contemporaneas de técnicas profissionais. Os estabelecimentos
de ensino poderiam optar em ofertar todas as op¢des ou apenas a que julgasse
necessaria para sua realidade, os formados ao nivel técnico tinham a possibilidade de
concorrer as vagas universitarias em que o curriculo escolar atendesse as exigéncias
da Lei 1.821, de 12 de marco de 1953 (BRASIL,1959).

Mediante a Lei n.° 6.545, de 30 de junho de 1978, o presidente Ernesto Geisel,
aprovou a mudanca das Escolas Técnicas Federais do Parand com matriz em
Curitiba, de Minas Gerais com base central em Belo Horizonte e do Rio de Janeiro
denominado Celso Suckow da Fonseca com polo sede no Rio de Janeiro, em Centros
Federais de Educacédo Tecnologica subordinados ao Ministério da Educacdo e
Cultura, como autarquias federais.

O objetivo da lei era expandir a um nivel superior a capacidade formativa destes
estabelecimentos de ensino, objetivando a geracdo de novos engenheiros industriais,
docentes para atender as necessidades especificas dos cursos profissionais do
ensino medio e tecndlogos, além do incentivo a realiza¢des de pesquisas voltadas ao
campo pratico da industria (BRASIL,1978).

De acordo com Pereira (2004), a transicdo de Escola Técnica para Centro
Federal estava relacionada com o periodo de progresso fabril brasileiro, o qual
necessitava de profissionais formados que tivessem o controle dos recursos
tecnolégicos inovadores daquele periodo, sendo também a razdo da constituicdo de
docentes especializados para atender a formacéo técnica e tecnoldgica.

No ano de 1991, originou-se o Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) através da Lei n.° 8.315, do dia 23 de dezembro, aprovada pelo presidente
Fernando Collor de Mello, conforme os preceitos do artigo 62, do Ato das Disposi¢oes

Constitucionais Transitérias, o qual determinava a criagdo do SENAR no formato da
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legislatura referente ao SENAI-Servico Nacional de Aprendizagem Industrial e
SENAC- Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio. A finalidade com a criagédo
do SENAR era assistir os labutadores do campo, por meio de preparacao
especializada e a ascensao publica deste produtor (BRASIL,1988, 1991).

Em 14 de setembro de 1993 é criado o Servico Social do Transporte (SEST) e
o Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT) pela Lei n.° 8.706,
através do presidente Itamar Franco, o SEST ficou designado a questdes de incentivo
coletivo da area de nutricdo, higidez, manifestacbes intelectuais e artisticas,
atividades agradaveis, e protecéo no oficio dos labutadores que atuam no transporte
rodoviario e transportador que trabalha por conta propria, € com o proposito de
alcancar o mesmo publico-alvo o SENAT com a educacao profissional (BRASIL,1993).

No ano de 1994, o presidente Itamar Franco aprovou a Lei n.° 8.948, no dia 8
de dezembro, criando o Sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica, composto pelas
organizac@es de ensino relacionado a tecnologia, ligados ou submissos ao Ministério
da Educacao e Esporte e instituicdes de ensino da mesma natureza dos Estados,
Municipios e Distrito Federal. Teve por propdésito uma maior comunicacao sobre este
sistema educacional em todas as esferas e ambitos, o objetivo era o aprimoramento
da educacéao em todos os sentidos relacionados a esta abordagem e ainda a juncao
com varios ramos do corpo social e do ramo producente.

Na Lei n.° 8.948, em seu artigo 3.°, ocorreu a mudanga das Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), ressaltou no
paragrafo 1.° que o estabelecimento dos Centros ocorreria de maneira progressiva, e
no paragrafo 4.°, abriram-se possibilidades para as Escolas Agrotécnicas serem
modificadas em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (BRASIL,1994).

No governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, foi publicada
oficialmente a segunda LDB-Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
forma de Lei n.° 9.394, no dia 20 de dezembro de 1996, permanecendo de maneira
facultativa o ensino profissional no ensino médio, definindo que a instru¢céo escolastica
teria de ligar-se a todo contexto que envolve o trabalho e a vida em sociedade.

Destinado exclusivamente para a Educacao Profissional, o capitulo Ill, em seu
artigo 39, fez uma importante conexao do ensino profissionalizante com todos os
modos do saber: profissional, cientifico e tecnolégico, direcionando ao progresso de

capacidades para um viver producente. Isto elevou a educacao profissional ao
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patamar das outras modalidades de ensino. No seu paragrafo Unico, oportunizou o
ensinamento profissionalizante a todos, independentemente do nivel educacional.

J4 no artigo 40, estabeleceu a vinculacdo entre o ensino profissional ao
propedéutico ou por diversos estratagemas educacionais de ensino continuado, nos
estabelecimentos especificos ou nos espacos trabalhistas.

No artigo 41, o saber prético pela vivéncia no ambiente do trabalho, passou a
ser valorizado, podendo ser avaliado para que possa ser certificado e com isto
avancar ou finalizar a instrucdo. O paragrafo Unico do mesmo artigo, evidenciou que
ao concluir a profissionalizacdo no grau médio o aluno receberia diploma e ndo um
certificado pela profissionalizagédo, e que o mesmo teria legitimidade em toda nagéo,
quando for submetido a registro oficial.

Por dultimo, o artigo 42, estabeleceu que as escolas técnicas e
profissionalizantes ofertassem cursos exclusivos em prol da populacdo, sem a
inscricdo esta necessariamente vinculado a formacédo escolar (BRASIL,1996).

Vieira; Junior (2016) ressaltam a mudanca de visao sobre o ensino profissionalizante
na segunda LDB, o qual deixa de ter um cunho assistencial e passa a ser uma
estratégia de integracdo das pessoas em sociedade.

No ano seguinte, o presidente Fernando Henrique Cardoso assinou o decreto
n.° 2.208, de 17 de abril de 1997, o qual estabeleceu regulamentacées ao ensino
profissionalizante, entre elas, dividiu-os em trés categorias: basico, técnico e
tecnologo.

Assim, no basico, ndo havia ligacdo com o grau escolar do aluno, tinha por
finalidade a capacitacdo profissional e atualizacdes trabalhistas. O técnico, destinado
aos concludentes ou cursistas do ensino médio, com a finalidade de qualificd-lo a uma
profissdo; e o tecndlogo, destinado aos concludentes do ensino médio regular e
profissional, eram cursos do ensino superior, voltados a tecnologia de curta duracao
(BRASIL, 1997a).

O presidente Luiz Inacio Lula da Silva, governou o Brasil durante o periodo de
1.2 de janeiro de 2003 a 31 de dezembro de 2010. Assinou o decreto n.° 5.154, de 23
de julho de 2004, que estabeleceu trés categorias para ofertas de ensino profissional:
a primeira de qualificacdo profissionalizante, incluia os cursos de formacao inicial e
continuada destinada aos labutadores; a segunda de ensino profissionalizante técnico

de nivel médio; e a terceira o ensino profissional tecnolégico em graduacéo e poés-
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graduacao. O decreto também esclareceu sobre os itinerarios formativos e expds que
0s cursos da primeira categoria poderiam ser oferecidos segundo os itinerarios
formativos, os quais teriam o tempo minimo de conclusdo de 160h, conectando
preferencialmente com a Educacdo de Jovens e Adultos para acessao escolastica,
recebendo a qualificagdo profissional cursada na finalizagdo do programa
(BRASIL,2004b).

Rodrigues (2005), questiona o decreto assinado pelo presidente Lula, se ele
nao € uma normatizacao da dualidade educacional, sendo um retorno as legislacdes
da década de 80, por conectar o ensino profissionalizante em diversas possibilidades
ao ensino médio, nacionalizando a diferenca entre os ensinos: um destinado a
preparacdo para o préximo nivel educacional universitario, e o outro uma preparacao
para o trabalho. O autor reconhece que a dualidade no sistema da educacao antecede
aos sistemas: capitalista e socialista, e que apenas um decreto ndo mudaria toda uma
problematica com origem ha mil anos.

Através da Lei n.° 11.184, de 7 de outubro 2005, o Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica do Parand, passou a ser a Universidade Tecnolégica Federal do Parana,
com o intuito de produzir ensino tecnoldgico, visando sua utilizacédo para as atividades
no mundo do trabalho (BRASIL,2005b).

Através do decreto n.° 5.773, de 9 de maio de 20086, ficou instituido o Catalogo
Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia, estruturado pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, o catalogo possuia a nomenclatura dos cursos,
o perfil do aluno, a duracdo diminuta, eixo-tecnolégico, e o0s condicionantes
recomendaveis para execucdo dos cursos (BRASIL, 2006a, 2006b).

Por meio da Lei n.° 11.534, de 25 de outubro de 2007, foi instituido as Escolas
Técnicas Federais: do Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul, Brasilia e Canoas com
matrizes respectivamente em: Rio Branco, Macapa, Campo Grande, Distrito Federal,
e Rio Grande do Sul.

Foi alterado a nomenclatura da Escola Técnica Federal de Porto Velho — RO
para Escola Técnica Federal de Rondénia, sendo a matriz em Porto Velho, ligada ao
Ministério da Educacéo (BRASIL, 2007c).

Através da Portaria MEC n.° 1.065 de 13 de novembro de 2007, o Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica do Amazonas recebeu a responsabilidade de

estabelecer a Escola Técnica Federal do Acre no prazo de um ano e cinco meses em
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toda a sua infraestrutura e planejar concursos para compor o quadro institucional da
nova escola (BRASIL, 2007d).

Por meio da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o presidente Luiz
Inéacio Lula da Silva, aprovou a fundacao da Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, ligada ao Ministério da Educacéo, formada pelos: Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais), pela Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), e os Centros Federais de Educacgéo
Tecnologica do Rio de Janeiro, e o de Minas Gerais, e as Escolas Técnicas ligadas
as Universidades Federais.

Nascendo juntamente, os Institutos Federais, através da mesma lei, sendo
estabelecimentos de ensino: basico, superior e profissionalizante, com mudltiplos
curriculos e varios campis, destinado exclusivamente em ofertar ensino
profissionalizante e tecnologico nas diversas categorias, com fundamentos na juncéo
dos dominios tedricos e praticos no campo educacional técnico e tecnolégico,
possibilitando a aproximacdo dos elos continuos de progressao continua no ensino:
basico, profissionalizante e superior, tendo por preferéncia o ensino médio integrado,
tanto para as pessoas que concluiram de maneira regular o primeiro grau, quanto para
os concludentes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); realizar formacdes iniciais
e continuadas dos labutadores, em todos os graus de ensino, no ambito
profissionalizante e tecnoldgico.

Assim como, efetuar investigacdes praticas, que poderiam trazer resultados
para a populacéo, além de desempenhar acdes de extensdes educacionais, ofertando
cursos superiores de: tecnologia, licenciatura, bacharelado, engenharia e poés-
graduacédo lato sensu, stricto sensu (Mestrado e Doutorado). Nesta ocasido, foi
concebido entre varios Institutos, o Instituto Federal do Acre, por meio da modificacéo
da Escola Técnica Federal do Acre, escola esta que fazia parte do primeiro projeto de
ampliacdo das unidades profissionalizantes federais no pais (BRASIL, 2008a; 2009b).
No mesmo ano, é divulgado o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos em Nivel Médio,
proposto devido as diversas nomenclaturas que existiam para 0s cursos que eram
ofertados em todo Brasil, causando assim dificuldades na prestacdo de
esclarecimentos e instru¢des junto ao usufrutuario e a populacéo, na concepcao de

Novos projetos, politicas publicas e andlise em prol do ensino profissional técnico.



36

O catalogo para sua constituicdo passou por diversas fases até a concretizacao
do produto final. Nele foi possivel encontrar os eixos tecnolégicos, a duracéo diminuta
para cada formacédo, uma sintese explicativa da formacao, sugestdes de assuntos a
serem ministrados em aula, os possiveis campos que os formados poderiam exercer
a profissdo como técnicos, sendo instruida a sua criacdo e a insercao por meio da
Resolucdo CNE/CEB n.° 3, de 9 de julho de 2008, com base no Parecer CNE/CEB n.°
11/2008, e autorizado pela Portaria do MEC n.° 870, de 16 de julho de 2008
(BRASIL,2008Db).

Por meio da Lei n.° 11.741, do dia 16 de julho de 2008, sdo modificados os
textos dos artigos 37,39,41 e 42 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das
diretrizes e bases da educacao nacional, relacionados a educacao profissional e
tecnoldgica.

O artigo 37, ganha um novo paragrafo, o 3.°, explicitando a predilecdo em
associar a educacao de jovens e adultos com o ensino profissionalizante. A educacao
tecnoldgica foi incluida nos novos artigos 39 a 42, ficando definindo tanto para o
ensino profissional quanto ao tecnoldgico, o englobamento nas formagdes: inicial e
continuada, profissionalizante técnico de nivel médio e tecnoldgico de graduacéo e
pos-graduacéao.

O estudante do ensino tecnolégico passou a se beneficiar do aprendizado
vivenciado no ambiente profissional para obtenc&o de certificado, com o intuito de
continuar ou finalizar a formacao, deste que passasse por um exame. Este beneficio
antes era privilégio apenas dos estudantes do ensino profissionalizante.

Referente ao ensino médio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo ganhou a
secdo IV-A, destinada ao ensino profissionalizante técnico de nivel médio.
Estabelecendo que o ensino médio também poderia de maneira opcional realizar a
formacéo técnica profissionalizante, tanto na propria unidade de formacéao quanto em
entidades especificas neste segmento educacional. Teria a possibilidade de ser
realizada tanto de forma estruturada com o ensino médio de maneira integrada ou
concomitante, quanto no formato subsequente para o publico que ja tinha concluido a
educacdo média, ao ser diplomado o documento valeria para continuidade no ensino
superior. Foi renomeado ainda o Capitulo 3 do Titulo V da LDB, acrescentando-se ao
tema o ensino tecnoldgico (BRASIL, 2008c).
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No ano de 2010, foram inauguradas as primeiras turmas do Instituto Federal do
Acre (IFAC) com cursos: técnicos subsequentes, PROEJA, e as graduacdes em
licenciaturas e tecnologias, num total estimado de quatrocentos estudantes
organizados em nove classes, 0s cursos ofertados foram resultados do levantamento
elaborado pelo Instituto Dom Moacyr e audi¢cdes populares (BRASIL, 2010, s/d.).

Em 2020, o Instituto Federal (IFAC) completou 10 anos de existéncia, com um
guantitativo de sete mil alunos beneficiados com a educacé&o ofertada pela instituigao.
Tais numero contam com a colaboracdo de aproximadamente 760 funcionarios
federais, beneficiando o estado com diversos cursos em varias categorias e
modalidades desde os técnicos integrados até pos graduacédo lato e stricto sensu,

cooperando com desenvolvimento da populagéo acriana (BRASIL, s/d.).

2.5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéao profissional e tecnoldgica é uma modalidade educacional que faz
parte da profissionalizacdo de varios brasileiros, seja através de seus cursos de curta
duracdo, técnicos ou tecnoldgicos. O surgimento do Instituto Federal do Acre,
possibilitou ao longo dos dez anos, a varios acrianos que optaram em ser alunos da
Instituicdo, se profissionalizarem em diversas areas, desde cursos técnicos integrados
até pos graduacéao lato e stricto sensu.

Mas o surgimento deste ensino, ocorreu de maneira primaria pela primeira vez
no Brasil, através do Colégio das Fabricas em 1808, e oficial, apenas em 1909, com
a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices com a finalidade de transmisséo de
conhecimentos profissionais basicos e de graca. Marcos importantes ocorreram ao
longo dos tempos, tais como: em 1942 é criado as Escolas Industriais e Técnicas; as
Escolas Técnicas Federais sdo transformadas em autarquias no ano de 1959, e em
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica a partir de 1978; no ano de 2008 foram
criados os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), e no Estado
do Acre é inaugurado o IFAC no ano de 2010.

Atendendo o objetivo deste artigo, em levar o leitor a rever os principais
acontecimentos nesta modalidade educacional, que impacta diretamente a vida
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daqgueles que buscam na educacéao profissional um caminho para formag¢éo ao mundo

do trabalho.
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3 ARTIGO 2: HISTORIAS EM QUADRINHOS: CONSTITUICAO E APLICACAO
NO ENSINO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

3.1 RESUMO

As histérias em quadrinhos € um veiculo de comunicacao que faz parte do universo
popular de criangas, jovens e adultos. Com varios elementos que fazem parte da sua
constituicdo, une arte a informacao, simplificando a mensagem ao leitor. Com
caracteristicas proprias, ao longo do tempo, as histdrias em quadrinhos foram tratadas
apenas como um mero entretimento para criancas. Mas felizmente, varios
“‘movimentos” de uma nova geragao, se ergueram, e hoje, as narrativas graficas sao
aceitas em sala de aula, nos exames nacionais de ensino médio, nos parametros
curriculares nacionais, nas indicacdes de autores em como utilizar as histérias em
guadrinhos com os alunos como estratégia de ensino nos espacos de aprendizagem.
Pesquisadores também se lancaram nesta empreitada, com a finalidade de verificar
0s beneficios do seu uso referente aos seus temas de estudo; e os resultados se
apresentam de forma positiva no objetivo de aprendizagem. Este trabalho trata de
uma revisao bibliografica, cujo objetivo é apresentar os elementos constitutivos das
histérias em quadrinhos, seus principais marcos historicos e por fim, aplicacdo das
mesmas no ensino formal em diferentes niveis e area do conhecimento. Como
resultado observou-se em primeiro lugar a aceitacdo pelos alunos nas atividades
realizadas, sem nenhum tipo de objecédo ou preconceito, com total identificagdo com
o0 instrumento para o aprendizado estabelecido. Em segundo lugar, notou-se com 0s
resultados apresentados que, o uso do recurso educacional foi capaz de despertar o
interesse de alunos mais timidos em uma classe tradicional, promovendo a
comunicacao, interacdo, e o trabalho em equipe, aspectos essenciais para formacgao
humana. Recurso educacional € rico em sua composicao e de efetivo resultado no
gue tange ao protagonismo, interagéo, comunicacgao e atratividade entre os alunos no
espaco de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Histérias em quadrinhos; Elementos constitutivos, Protagonismo
dos alunos; Recurso educacional

3.2 INTRODUCAO

As historias em quadrinhos € um veiculo de comunicacdo que faz parte do
universo popular de criancas, jovens e adultos. Com vérios elementos que fazem parte
da sua constituicdo, une arte a informacéo, simplificando a mensagem ao leitor. Com
caracteristicas proprias, seus principais elementos séo: o baldo de fala que possui o
apéndice, que é o rabicho que se estende até a boca do personagem, dando-lhe

autonomia de fala. O baldo de fala e o apéndice podem possuir varios formatos com
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a finalidade de expressar o tom que o personagem esta falando. As onomatopeias,
gue sao as representacdes dos sons, tais como: toc-toc (alguém batendo na porta),
au-au (latido de cachorro), tic-tac (som do reldgio). As linhas cinéticas que indicam
movimento. O espaco vazio entre um quadrinho e outro denominado de sarjeta,
responsavel por fazer a unido cognitiva entre eles. Os varios tipos de enquadramento,
0S guais de maneira estratégica posiciona 0 personagem e o cenario conforme a
énfase desejada para aquele momento da narrativa. E a legenda que é a voz do
narrador se comunicando com o leitor.

Até chegar na estrutura que conhecemos nos dias atuais, as histérias em
guadrinhos passaram por grandes transformacdes juntamente com a humanidade,
pois seus ancestrais sdo encontrados nas pinturas em cavernas feitas no periodo
paleolitico, feitas por homens pré-histéricos. Conforme o homem e suas tecnologias
evoluem a forma das historias a serem contados através de imagens também vao
evoluindo, na idade média, a paixao de Cristo é representada em quadros sequenciais
através da pintura.

Em tempos contemporaneos, no de 1896, foi lancada a primeira histéria em
guadrinhos no jornal norte-americano NY World, no titulo :The Yellow Kid, traduzido
para o portugués: O Menino Amarelo, do criador Richard Feldon Outcault. Em 1897,
no Brasil, surge a primeira Historia em Quadrinhos, denominada: As aventuras de Zé
Caipora de autoria de Angelo Agostini. Tendo assim, varios momentos de ascensdo
e gloria em torno das narrativas graficas, infelizmente com os ataques sofridos em
1954 nos Estados Unidos contra esta arte, sendo acusada de influenciar adolescentes
a atitudes criminosas, censuras foram impostas para que as publicacfes pudessem
continuar. No Brasil, as narrativas também foram perseguidas, mas pelo clero catélico
da época.

Assim, ao longo do tempo, as historias em quadrinhos foram tratadas apenas
como um mero entretimento para criancas que ndo se podia levar a sério. Mas
felizmente, varios “movimentos” de uma nova geragdo, se ergueram, e hoje, as
narrativas graficas sdo aceitas em sala de aula, nos exames nacionais de ensino
médio, nos parametros curriculares nacionais. Com indicacdes de autores em como
utilizar as histérias em quadrinhos com os alunos como estratégia de ensino nos

espacos de aprendizagem. Pesquisadores também se lancaram nesta empreitada,
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com a finalidade de verificar os beneficios do seu uso referente aos seus temas de
estudo; e os resultados sempre positivos naquilo que ansiavam.

Este trabalho trata-se de uma revisdo bibliografica, cujo objetivo é apresentar
ao leitor os elementos constitutivos das histérias em quadrinhos, seus principais
marcos historicos e por fim, aplicacdo das mesmas no ensino formal em diferentes

niveis e area do conhecimento.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para composicdo desse estudo realizou-se levantamento e consulta a
bibliografia referente ao tema histérias em quadrinhos, sua constituicdo, histérico e
aplicacdo como estratégia de ensino e aprendizagem na educacdo formal.
Complementarmente, fez-se uma busca na plataforma Google Académico com fins
de identificar literatura concernente a experiéncias de uso de HQs em diferentes areas

do conhecimento e analisar seus resultados.

3.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.5 AS HISTORIAS EM QUADRINHOS E SUA CONSTITUICAO

Conforme Einsner (1989, 2005) os quadrinhos é a estruturagcdo da
representacdo artistica e dos didlogos através de balbes, as histérias contadas
através dos quadrinhos podem ser denominadas como narrativas graficas, pois se
utilizam das figuras para narrar um pensamento. As historias em formato de
guadrinhos podem ser conceituadas como arte sequencial, por constituir uma
sequéncia de fatos ordenados através de gravuras. Sendo assim, uma maneira Unica
de interpretacdo de um contetudo por quem o I&, por exigir do leitor uma compreensao
tanto da cena no quadro quanto do texto, levando- o a um entendimento da criacao
artistica quanto da mensagem. Para isto € necessario a utilizacéo de figuras continuas

e representacfes familiares ao publico, transformando-se em uma lingua prépria,
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utilizada para expressar conceitos semelhantes, agilizando o deciframento da

mensagem por parte do leitor por unir os elementos visuais graficos e o texto.

Figura 1. Exemplo de uma histdria em quadrinhos

SM, 0S SIM. MAS NAD JOGA

, A COMIDA DENTRO
PASSAROS NAO 00 NINHO!

Fonte:http://minha-heranca.blogspot.com/2014/03/tirinhas-do-smilinguido-para-colorir.html

De acordo com o autor existem também os quadrinhos, que apenas se utilizam
das sequéncias das figuras e das expressodes artisticas para transmitir a mensagem
ao leitor, sendo este tipo de literatura mais rudimentar. E disp6e de um aprimoramento

maior para que a informacgao seja entendida com clareza pelo receptor.

Figura 2. Exemplo de uma narrativa sem baldo de fala.

£8 0W8 MV Ou - Sy

Copyrightt @IQQ‘B Mawrido de Sousa Produgdes Lida Todos os dreto s ressrvados S5221

Fonte:http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000134/0000025
262.jpg

O conceito de histéria € a acéo de relatar uma sequéncia de acontecimentos
intencionalmente de maneira organizada, podendo a informacao ser controlada pelo
descritor. Qualquer histéria se divide em comeco e final através dos acontecimentos
gue fazem a ligacédo entre os dois extremos, podendo ser organizada em proémio,
enigma, tratando o enigma, resolucéo e o final. Seus fundamentos basilares séo os
mesmos para um relato verbal ou ndo-verbal. O formato em que a mensagem sera

transmitida € o meio utilizado para difundir o conhecimento existente sobre o assunto,
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de um modo descomplicado e compreensivel, este conhecimento pode ser: cientifico,
metafisico, inexplorado, cémico ou terror, entre outros (EINSNER, 1989, 2005).

Segundo Einsner (1989, 2005) o relato de uma histéria pode ser realizado
através do ato de transcrever ou falar, cabendo ao leitor imaginar cada cena e realizar
seu conceito das caracteristicas dos personagens reais ou ficticios, ou através de:
figuras, gravuras ou icones, podendo ainda realizar a jungéo textual com as cenas,
formando os quadrinhos. As figuras sdo usadas como um meio de comunicagao,
abreviando o tempo de compreenséo pelo leitor, para isto é necessario que ela seja
de maneira clara discernida por quem esta lendo, levando em consideracao o publico
alvo a ser alcancado com a narrativa.

Nas historias em quadrinhos, o leitor envolve-se na acepc¢éo do enredo através
dos didlogos, por serem estaticas e nao realizarem emissées de sons, a conversa que
ocorre dentro da narrativa entre os personagens torna-se crucial. Os dialogos podem
ocorrer de maneira textual, ou apenas visual, cabendo ao leitor usar a imaginagao
para criar as falas. Sendo que a juncdo da conversdo com as figuras torna-se
fundamentais nas histérias em quadrinhos. O grande diferencial dos quadrinhos é a
participacdo que ocorre por quem esta realizando a leitura, pois usa a imaginacao
para recriar sons e a movimentacao das figuras (EINSNER,1989, 2005).

O conceito de historia € a acdo de relatar uma sequéncia de acontecimentos
intencionalmente de maneira organizada, podendo a informacéo ser controlada pelo
descritor. Qualquer histéria se divide em comeco e final através dos acontecimentos
gue fazem a ligacdo entre os dois extremos, podendo ser organizada em proémio,
enigma, tratando o enigma, resolugéo e o final. Seus fundamentos basilares sao os
mesmos para um relato verbal ou ndo-verbal. O formato em que a mensagem sera
transmitida € o meio utilizado para difundir o conhecimento existente sobre o assunto,
de um modo descomplicado e compreensivel, este conhecimento pode ser: cientifico,
metafisico, inexplorado, comico ou terror, entre outros (EINSNER, 1989, 2005).

Segundo Einsner (1989, 2005) o relato de uma histéria pode ser realizado
através do ato de transcrever ou falar, cabendo ao leitor imaginar cada cena e realizar
seu conceito das caracteristicas dos personagens reais ou ficticios, ou através de:
figuras, gravuras ou icones, podendo ainda realizar a jungéo textual com as cenas,
formando os quadrinhos. As figuras sdo usadas como um meio de comunicacgao,

abreviando o tempo de compreensao pelo leitor, para isto é necessario que ela seja
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de maneira clara discernida por quem esté lendo, levando em consideracao o publico
alvo a ser alcancado com a narrativa.

Nas histérias em quadrinhos, o leitor envolve-se na acepcédo do enredo através
dos didlogos, por serem estaticas e nao realizarem emissdes de sons, a conversa que
ocorre dentro da narrativa entre os personagens torna-se crucial. Os dialogos podem
ocorrer de maneira textual, ou apenas visual, cabendo ao leitor usar a imaginagao
para criar as falas. Sendo que a juncdo da conversdo com as figuras torna-se
fundamentais nas histérias em quadrinhos. O grande diferencial dos quadrinhos € a
participacdo que ocorre por quem esta realizando a leitura, pois usa a imaginacéo
para recriar sons e a movimentacao das figuras (EINSNER,1989, 2005).

Figura 3- Representacdo do som ao bater na porta.

Fonte: https://nanquim.com.br/onomatopeia/

De acordo com McLoud (1995), o ser humano compreende o planeta em sua
forma integral por meio do conhecimento adquirido através do seu sistema sensorial,
sendo capaz de chegar a um entendimento definitivo completo somente analisando
fracdes de uma totalidade; e é isto que ocorre nos quadrinhos, o publico conclui a
histéria através da ligacao intelectual entre os quadros que estao divididos em partes
narrando um enredo, instigando a sua capacidade imaginativa.

O autor ainda informa que a mensagem pode passar de um quadro para o
outro, através de seis diferentes maneiras, sdo elas: 1. Um instante para outro
instante, por exemplo: o abrir e fechar de olhos; 2. Uma sequéncia de movimentos: a
pessoa chutando uma bola, bebendo agua, batendo em alguém; 3. Cada quadro
mostra um fragmento do assunto e o publico tera que fazer mentalmente a juncao
entre eles; 4. Sequéncias de episodios diferentes, mas que se relacionam pelo
contexto; 5. Quadros que relatam diferentes pontos de vista de um mesmo cenario;
6. E o ultimo uma série de quadros sequenciais que ndo possuem nenhum tipo de

relacdo entre si aparentemente.


https://nanquim.com.br/onomatopeia/
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Figura 4. Seis diferentes maneiras que a mensagem pode passar de quadro para outro.

Situagao 1 Situagao 2 Situagdo 3

Fonte: MCLOUD (1995, p.70, 71, 72)

Segundo McLoud (1995), ao ler os quadros em ordem a pessoa de maneira
mental chega a uma definicdo conclusiva e os visualiza como uma s6 composi¢ao.
Este processo ocorre devido as margens da sarjeta (a distancia entre os quadrinhos
sem nada em sua extensao), pois através dela ocorre a captacdo das cenas diferentes

dos quadrinhos formando uma so6 representacao mental.

Figura 5. Exemplo de Sarjeta

Sarjeta

AH EUNAO
ACREDITO NISSO!

Fonte: http://www.vovochopao.com.br/tirinhas_alemaol/tirinhas68/

O autor ainda destaca que, algo interessante nas historias em quadrinhos é
gue podemos visualizar o momento atual no ato da leitura da cena, o pretérito em tudo

gue ja foi lido anteriormente a cena atual, e 0 que ainda ir4 acontecer, que serao as
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proximas cenas, possibilitando a quem ler esta em contato com os trés tempos
simultaneamente.

De acordo com McLoud (1995), a harmonizacdo entre o texto e as figuras
podem ocorrer de diferentes modos, porém sera citado apenas sete:

1) O foco é o texto e as figuras pouco contribuem com a informacao textual;

Figura 6. Exemplo do primeiro modo

ESTAR SEM -
EMPREGO ME DEiXA
TRIiSTE, FiLHO...

A CADA DiA HA
MAIS PESSOAS
COMO V

NAO FiQUE, PA....
O SENHOR NAO
ESTA SOZiNHO!

/

Alexandre Beck 2502/17

5

Fonte: https://tirasarmandinho.tumblr.com/

2) O ponto central sdo as figuras e o texto € minimo, com onomatopeias,
pequenas frases;

Figura 7. Exemplo do segundo modo

c\\pl'?\'clloh\pjomf'.
4 (W
o) P4 e o

© 1 TS Mo S8 50us0 Prodl.

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Produgdes Lida, Todos os direitos reservados.
Fonte:https://midiatividades.wordpress.com/2014/09/08/onomatopeiasatividade-6° ano/

3) Tanto o texto quanto as palavras sdo centrais simultaneamente com o
objetivo de transmitir a mesma informacéao;

Figura 8. Exemplo do terceiro modo

PARA MOLHAR AS
PLANTINHAS,
USE MAN

NAO -
GUEIRA! USE UM
REGADOR!

ENQUANTO se
ESCOVA OS DENTES, B e R

MANTENHA A TOR-
NERA FECHADA!

« BRASL / 2020

E VOCET COMO AJUDA A PRESERVAR O MEIO
AMBIENTE? VAMOS ECONOMIZAR AGUA!
asd
’

;
:
|

Fonte: http://site.sabesp.com.br/site/interna/Default.aspx?secaold=77


https://tirasarmandinho.tumblr.com/
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4) O texto adiciona informacgdes sobre a figura amplificando-as ou criando algo

referente a ela;

Figura 9. Exemplo do quarto modo

|
k3
§
§
)

Fonte:https://ciclovivo.com.br/fique-ligado/e-books/gibis-especiais-trazemeducacao-

ambiental-em-quadrinhos/

5) O texto e as figuras ndo se complementam, possuem mensagens
diferentes;
Figura 10. Exemplo do quinto modo

e

T TFALOU OOMA "SALLY

O RESLILTADO POS £XxA-

BiLLZ™ FOR QUE?™ [#| MES asu simmidaten
- =\ = ' ‘ '
= A\ =
L
; gt 2
| = i | €.
1 e -t

Fonte: MCLOUD (1995, p.154).

6) O texto compde a propria figura formando um so.

Figura 11. Exemplo do sexto modo

MM

e i
LL\{ Dﬁ ‘f m”ﬁ'g

Fonte: MCLOUD (1995, p.154) Fonte: EINSNER(1989, p.10)
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7) A figura e o texto sdo dependentes um do outro para transmitir a
mensagem, algo que cada uma sozinha néo conseguiria fazer.

Figura 12. Exemplo do sétimo modo

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASL

Fonte:http://www.recicloteca.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Marcelinho-Sustent--vel-
21-768x260.jpg

As figuras dentro dos quadrinhos podem tanto ser realisticas, reproduzindo a
realidade com maior precisdo, ou cartunizada: os desenhos satiricos, caricato ou
humoristico, ou em forma televisiva como nos desenhos animados. A opcéo por
personagens cartunizados ocorre devido ao processo de reconhecimento por parte do
leitor, que se visualiza por meio deles, algo que ndo ocorre quando é realistico
(MCLOUD,1995).

Figura 13. Tipos de figuras dentro dos quadrinhos

Desenho animado

Caricatura

Fonte:http://lounge.obviousmag.org/polimorfismo_cultural/20 Fonte:https://pinsturaasedesenho.tumblr.com/po Fonte: https://ano70.com.br/desenhos-

! 3/06{3lex-ross-o-hiper—reaIismo-nas-historias-em- st/187947448484/tipos-de-desenhos animados-antigos/
quadrinhos.html

A distincdo entre desenhos animados e as historias em quadrinhos € que a
primeira a projecao de todo o enredo passa numa Unica tela ocupando assim um sé

lugar (espaco) sendo contabilizado a duracédo, na segunda ocupam lugares diferentes,
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sendo contabilizado a extensdo do espacgo, por estarem estruturadas lado a lado
(MCLOUD,1995).

Figural4. Diferenca entre desenho animado e histdrias em quadrinhos

HISTORIA EM QUADRINHOS

OLA, DIRK SUIO ! (@

[ME DIGA, TEM UMA COSA QUE EU
SEMPRE QUIS TE PERGUNTAR

OU PORGUE VOCE LUTA ) ‘ O GUE € AQULO 7!
SUSo ?

iy

Fonte: https:/familycenter.com.br/como-os-desenhos-
animados-podem-ajudar-no-desenvolvimento-das-criancas/

Fonte: https:/br.pinterest.com/pin/319474167294719823/

Segundo Barbieri (2017), ilustracdo e quadrinhos sdo duas coisas distintas,
guando se ilustra o objetivo das figuras € de esclarecimento, elucidacdo, o leitor
demora um tempo maior para compreender todos os aspectos da figura e sua
mensagem, devido sua caracteristica em ser apenas uma, ja nos quadrinhos a funcéo
€ de historiar um evento ou ocorrido veridico ou irreal, cada quadro é lido com rapidez,

pois ainda héa outros a frente que dardo sequéncia na historia.

Figura 15. Diferenca entre ilustracdo e histérias em quadrinhos

Historia em
lustracao quadrinhos

lustrador VVeve

Fonte: https://www.hypeness.com.br/2021/04/ilustrador-mistura-passado- Fonte:http://www.docerecado.com/imagen
futuro-surrealismo-e-ciencia-em-desenhos-incriveis/ s_smilinguido_3.html
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A autora ainda explica que o tempo nos quadrinhos € contabilizado de acordo
com a permanéncia do leitor em cada figura realizando a leitura, 0 mesmo ocorre com
0s textos neles contidos, quando a leitura é visual o tempo € reduzido, na forma
transcrita se torna mais demorado. Quanto maior for a quantidade de conversacao
verbal empregado entre os personagens a duracao do que se |Ié serd mais extensa,

influenciando no tempo total do enredo.

Figura 16. Representacédo do tempo

O QUE vOcCe
ESPERAVA?

EU JA DEVA N\]
SABER...

- -
2

541ﬁ ’/}\

Fonte: EINSNER (2005, p. 63)

As onomatopeias (palavras responsaveis por reproduzir o som) sao
importantes na narragdo da historia em quadrinhos, assim como na vida real, em que
os sons de barulho, estampido, zoada, pancada, telefone tocando, fazem parte do
viver do ser humano, esta representacdo durante o enredo ganha destaque e
possuem um momento importante dentro do quadrinho, tanto no posicionamento
guanto no tamanho (BARBIERI, 2017).

Figura 17. Onomatopeia

ESSA OLTIMA
ONOMATOPRPEIA
FOI UM POUCO
EXAGERADA/

NANGUIM. COM.BR

Fonte: https://nanquim.com.br/onomatopeia/


https://nanquim.com.br/onomatopeia/
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De acordo com Cagnin (1975), o baldo é algo nativo das histérias em
guadrinhos, tdo intrinseco que os italianos denominam as narrativas graficas desta
modalidade como i fumetti (baldo em italiano). S&o utilizados para a comunicagao
entre os personagens, normalmente numa estrutura circular com um prolongamento
denominado apéndice em direcdo a boca do personagem, sua estrutura acaba
integrando-se a composicao das figuras, ao mesmo tempo que € um elemento textual.
Possuem diferentes formatos para varias situacdes, expressando o personagem.
Citaremos cinco tipos de baldes:

¢ O baldo-berro, as bordas séo externas, lembrando um estampido; indica
um brado.

Figura 18. Baldo-berro

TIIETTE?
PARABENSZ’S

Fonte: https://bit.ly/3BR0z5d

« O balado-fala, tem formato de linhas curvas de maneira constante, o mais
popular com o prolongamento apontando para a boca de quem esta

falando, utilizado para dialogos;

Figura 19. Balado-fala

CHORA, NAO! VOCE E MAQUIADORA
TINAT! EITA, E, SE SECAR, BORRA...
MULINGA! VOu

CHORAR!

Fonte:https://br.ign.com/turma-da-monica/89179/news/turma-da-monica-tirinha-
juliette-bbb-21


https://bit.ly/3BR0z5d

55

o baldo-pensamento, seu formato € ondeado com um prolongamento em
formato de varios circulos, lembrando uma nuvem, serve para expressar
0 pensamento do personagem;

Figura 20. Baldo-pensamento

’

E SE TIVER ALGUEM

TODO MUNDO NESSE 50 PODE SER UM

N 2d 5
AL SRRy SRmaa) ) S A )
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Fonte:https://wordsofleisure.com/2013/01/16/tirinha-do-dia-garfield-e-0s-
gatos/garfield-gatos/

o baldo-cochicho, seu formato € semelhante ao baldo-fala, porém em
vez das linhas serem continuas sdo ponteadas para expressar O
sussurro da voz;

Figura 21. Baldo- cochicho

Fonte:https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/aula-online/2-ano/2308-
leitura-de-historia-em-quadrinhos.html

e o0 baldo-mudo, pode aparecer em varios formatos, sendo preenchido
com apenas um caractere do alfabeto ou sinal de pontuacéao,
expressando o interior do personagem naquele momento.

Figura 22. Baldo-mudo

L]

Fonte:https://www1.folha.uol.com.br/livrariadafolha/826860-conheca-a-
historia-de-luluzinha-personagem-comemora-75-anos.shtml


https://www1.folha.uol.com.br/livrariadafolha/826860-conheca-a-
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O apéndice tem importancia ou serventia diferente do baldo, pois ele é
responsavel pelos personagens poderem conversar de maneira independente, sem

necessitar do locutor da histéria.

Figura 23. Exemplo de apéndice

Apéndice
Apéndice Apéndice
EXPER\ME\(TK\ A GENTE SABE QUE VAl "
DORA QDIAR ALGUMA COISA QUANDO
b Sxiachntis ELES NAO DIZEM O OUE €.

Fonte: https://sites.google.com/site/oarmariodecalvin/tirinhas-calvin-e-haroldo

A funcéo da legenda é exclusivamente narrativa, momento em que aquele que
conta a histéria fornece alguma informacao de maneira impessoal, fazendo o elo entre
0 quadrinho antecedente e o seguinte, a leitura dos quadrinhos se faz da esquerda
para a direita, de cima para baixo (CAGNIN, 1975).

Figura 24. Exemplo de Iegenda

b VAMOS PEDOIR (imMAa A

TIOoA ZD ~
cHICOD 35/\/7‘0 R‘\RA coNTAR 5‘3724 I
HISTORIA-.. r - I egenda

Fonte:https://monica.fandom.com/ptbr/wiki/Narrador?file=0O_Narrador_segura_o_Chico_Bento.png

De acordo com Ramos (2020), o letramento no modo convencional, transcrito
de forma reta, na tonalidade negra, sem nenhum tipo de realce, € o mais usual no
universo dos quadrinhos, quando ocorre variagdo no modo da escrita ela passa a dar
outra significacdo, assim como nos tipos de balées. Quando o tamanho caligréafico é
reduzido passa a mensagem de cicio, ao enfatizar uma palavra no texto negritando-a

podera destacar aquilo que se sente, € possivel utilizar do recurso de alteracédo da


https://sites.google.com/site/oarmariodecalvin/tirinhas-calvin-e-haroldo
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forma caligrafica para realcar as particularidades de uma pessoa ou 0 pais em que

ela nasceu e até mesmo revelar a sua maneira de escrever.

Figura 25. Exemplo de letramento
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Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3621/calvin-e-seus-amigos

Quadrinhos na estrutura retangular € a mais usual ou quadrilatera, porém os
estilos séo diversificados, dependendo da narrativa, podera ter uma composicao que
contribua para a efetivacao da mensagem. O perimetro dos quadros tem a missao de
limitar a extensdo do espacgo da histéria contada e sinalizar o instante vivenciado

naquele fragmento narrativo (RAMOS,2020).

Figura 26. Quadrinho em estilo diversificado
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Fonte:https://lwww.espacoeducar.net/2012/07/muitas-tirinhas-da-turma-da-monica-para.html

Segundo MultiRio (2011) e Ramos (2020), o enquadramento € um recurso
essencial para representar a ocupagdo dos personagens ou do cenario dentro do
guadrinho, sua génese foi cinematografica e adaptada para o universo quadrinista,

existe varios planos utilizados para narrar a historia, citaremos alguns:


https://novaescola.org.br/conteudo/3621/calvin-e-seus-amigos
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o o plano geral ou panoramico que possibilita a visualizagdo de todo
ambiente e das pessoas ali retratadas;

Figura 27. Plano geral ou panoramico

OS ENQUADRAMENTOS CLASSICOS D4 TELA
GRANDE FORAM FACHMENTE ABSORVIDOS. COMO
© PLANO GERAL £ © PANO,

Fonte: MULTIRIO (2011, p.42)

o plano de conjunto ou total: a atencédo e destaque sdo para as pessoas
retratadas, o ambiente é simplificado;

Figura 28. Plano de conjunto ou total

e FL AAaANO D=
CECCONTLEIN T < __

Fonte: MULTIRIO (2011, p.42)

o plano americano: o personagem € exibido a partir do cranio até a rétula;

Figura 29. Plano americano

Fonte: MULTIRIO (2011, p.42)
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o plano médio ou aproximado: o destaque vai até o meio do corpo,
evidenciando os sinais de emocionalidade do rosto das pessoas e utilizado para cenas

de conversacoes;

Figura 30. Plano médio ou aproximado

(:0”7'4”5 rAMBE corr
o PLANO MEDITO .

Fonte: MULTIRIO (2011, p.43)

o e por ultimo o plano de detalhe, pormenor ou close-up: centraliza-se nas

minuciosidades da face ou de coisas.

Figura 31. Plano de detalhe, pormenor ou close-up

Fonte: MULTIRIO (2011, p.43)

As histérias em quadrinhos séo constituidas por cada elemento supracitado, ao
ler uma narrativa visualizamos a harmonia na juncéo de todos formando um s6. Mas
nem sempre foi assim, historicamente a arte sequencial foi-se desenvolvendo
juntamente com a evolugdo humana tornando-se no que € hoje.

De acordo com Saidenberg (c1980), os homens primitivos ja retratavam seu
viver ou acontecimentos através de desenhos feitos nas grutas, com a evolucao surgiu
a escrita pictérica usada no antigo Egito; na idade média, no continente europeu, a
narracao sequencial pode ser vista por meio da pintura narrando a Paixao de Cristo,
em cada quadro é mostrado uma cena de Cristo no seu sofrimento até o gélgota e o
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retorno a vida apés trés dias da sua morte, até hoje € possivel visualizar este tipo de

pintura religiosa em sequéncia nos templos catolicos.

Figura 32. Desenhos feitos nas grutas; escrita pictérica; estacdes da Via Sacra.
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Fonte: https://www.descobriregipto.com/quem- Fonte: https://catholicus.org.br/quem-inventou-

Fonte: Historiando: Visita Virtual a Caverna de Lascaux

(profeandersonhistoria.blogspot.com) escreveu-os-hieroglifos/ as-estacoes-da-via-sacra/

Saidenberg (c1980) ainda ressalta que, em 1817, no pais Inglés, surgiu a
primeira aparicao da imagem com texto, mas somente no ano de 1896, é que nasce
a primogénita das Historias em Quadrinhos, intitulada como: The Yellow Kid, na lingua
portuguesa: O Menino Amarelo, do criador Richard Feldon Outcault, foi langado no
jornal norte-americano NY World, no dia 16 de fevereiro. No ano seguinte, é lancado
no Brasil, a primeira Histéria em Quadrinhos, denominada: As aventuras de Zé
Caipora de autoria de Angelo Agostini, impressa no magazine: O Malho, com enredo

voltado as crengas populares.

Figura 33. The Yellow Kid; as aventuras do Z¢é Caipora

The Yellow Kid As Aventuras do Zé Caipora
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Fonte: https://quiabodoido.com/yellow-kid-1/ Fonte: http://agaqueretro.blogspot.com/2018/02/capitulos-57-58-e-59-
de- as-aventuras-de.html
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No dia 11 de outubro de 1905, € publicado o primeiro magazine especifico em
arte sequencial, com o titulo: O Tico Tico, eram trés autores: Vasco Lima, Cicero
Valadares, e Alfredo Storni, criando narrativas separadas. Na Folha da Manha, no ano
de 1928, foi impresso a Histéria em quadrinhos com o titulo: Juca Pato, pelo autor
Benedito Barros, vulgo Belmonte, sendo que, até o ano de 1933, o publico-alvo eram
as criangas (SAIDENBERG, ¢1980).

Figura 34. O Tico- Tico

Fonte: https://bit.ly/306q0zz

Segundo Postema (2018), o periodo dourado de grande sucesso das histérias
em quadrinhos foi entre 1934 até 1953, quando em 1954 esta modalidade sofreu
fortes julgamentos arbitrarios por parte do médico Fredric Werthan, em sua obra
intitulada: Seducdo dos inocentes, o especialista em psiquiatria, defendeu a
associacdo das narrativas graficas a alteracdo comportamental de jovens ligados a
criminalidade, com isto, foram estabelecidos preceitos a serem seguidos pelos autores
das histérias em quadrinhos para que suas obras continuassem a serem publicadas,
foi uma espécie de regulamento normatizado pelos mais importantes redatores.

O movimento norte americano contracultura denominado “subterraneo” no
periodo dos anos 60 e 70 atingiram o mercado dos quadrinhos, e autores passaram
a produzir materiais que contradiziam a censura pré-estabelecida pelas grandes
corporacles, passando a abordar questdes com problematica para o universo da
maioridade civil (POSTEMA ,2018).

No Brasil, segundo Sousa (2017), também ocorreu um movimento contrario as
histérias em quadrinhos, o cartunista brasileiro Mauricio de Sousa, relata em sua
biografia, que, aos cinco anos teve o primeiro contato com este tipo de arte, através
da revista O Guri, impresso por Diarios Associados, no ano de 1940, foi também o

ano em que a revista havia sido inserida no mercado brasileiro. Fascinado pelas
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imagens, seu pai realizava aquisicdo das histérias em quadrinhos mais de uma vez
por semana, e aos seis anos, foi alfabetizado pela sua genitora através dos
guadrinhos.

Sousa (2017) ainda relata que, na faixa etaria entre 10 ou 12 anos, vivenciou a
perseguicdo contra os quadrinhos iniciada pela clero catdlico da Italia que nao viam
com bons olhos as narrativas americanizadas, por sua mensagem néo carregar 0s
dogmas religiosos; na escola foi obrigado a entregar exemplares de revistas em
guadrinhos juntamente com outros colegas ao docente de exatas, e posteriormente
os viu sendo queimados em uma grande fogueira realizada pelo educador da classe
a vista da comunidade local na cidade em que residia.

Ja na fase adulta em 1959, o escritor brasileiro langou sua primeira tira no
jornal, e em 1963, dar vida ao seu famoso personagem, a Monica, inspirado pela sua
filha ainda bebé.

Em maio de 1970, sua revista Monica foi lancada no mercado nacional através
da editora Abril, com duzentas mil revistas distribuidas uma vez ao més inicialmente,
isto foi um grande marco na histéria dos quadrinhos brasileiros, pelo fato do produto
ser integralmente brasileiro em um momento em que a valorizacdo era por
personagens norte-americanos. Mauricio de Sousa atribui a sua criatividade para criar
historias e personagens, além da habilidade do desenho, ao habito da leitura de

guadrinhos que iniciou na infancia e continua até os dias atuais (SOUSA, 2017).

3.6 As histérias em quadrinhos e a aplicacdo em sala de aula como estratégia

de ensino e aprendizagem?

Segundo Libaneo (1994), é necessaria uma pratica que leve os alunos a serem
incentivados a se apropriarem das novas informagdes, de maneira racional e eficiente,
através do seu préprio entendimento, usando a capacidade imaginativa, em diversos
contextos, sendo escolar ou na vida cotidiana.

Um estratagema que pode ser aplicada pelo docente na formacdo dos

educandos, e que posiciona 0 aluno como protagonista no espaco de ensino e

! Texto parcialmente publicado nos Anais do | Simpdsio Nacional de Metodologias Ativas na Educacao
Profissional. Anais...Rio Branco (AC) IFAC, 2021. Disponivel em:
<https//www.even3.com.br/anais/1simaept2021/332591-AS-HISTORIAS-EM-QUADRINHOS-COMO-
ESTRATEGIA-DE-ENSINO-E-APRENDIZAGEM-NA-SALA-DE-AULA>
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aprendizagem é o Storytelling (narracdo de histérias), Camargo e Daros (2018)
explicam que narrar uma histéria, um fato ou acontecimento faz parte da esséncia do
homem, independente do estagio da vida em que se encontra, na infancia ou melhor
idade. O professor podera utilizar este recurso solicitando aos os alunos em grupos,
relatem uma historia criada ou real, com personagens, contextualizagdo, problema
gerador e solugdo, de acordo com a tematica pré-estabelecida, a fim de gerar um
aprendizado significativo no aluno. Este método possibilita 0 uso da criatividade, da
cooperacao, e da habilidade de analise.

A utilizacao tecnolégica como apoio educacional ativo também é um recurso
atual e cada vez mais presente na sala de aula, os autores exemplificam alguns
aplicativos que podem auxiliar no Storytelling (narracdo de histoérias), tais como: Pixton
para o desenvolvimento de histérias em quadrinhos, Scribble Press possibilita narrar
histérias através de figuras e retratos e o Comic Life que usa fotografias do proprio
smartphone para o desenvolvimento das narrativas gréficas (CAMARGO;
DAROS,2018).

Em relag&o as histdrias em quadrinhos, Netto e Vergueiro (2018) pontuam que
na Republica Federativa do Brasil ocorreram trés momentos distintos com a utilizacao
das Historias em quadrinhos nas escolas. O primeiro momento foi o de reprovacao
total por parte dos mestres e gestores, no segundo momento, atraves da insercao de
uma nova geracdo no mercado de trabalho, ocorreu a entrada delas no ambiente
escolar e os primeiros trabalhos foram desenvolvidos nos espacos de ensino e
aprendizagem com os alunos, estes foram 0s precursores para a mudanca de visao
por superiores da educagao.

Os autores ainda relatam que, o terceiro momento é 0 que estamos vivendo
atualmente, no qual as Histérias em quadrinhos sdo reconhecidas no ambiente
escolar. A sua utilizacdo pode tanto incitar saberes quanto propaga-los, além de
possibilitar a comunicacdo docente e discente, as instru¢cdes sobre a pratica educativa
com este recurso na sala de aula sao baseadas em experiéncias de docentes e na
capacidade inovadora do proprio professor, que pode aplicar as historias em
guadrinhos conforme considera importante para o aprendizado, tendo a clareza de

inserir outros recursos paralelos quando este ndo suprir as expectativas.



64

A vivéncia revela a versatilidade no ambiente educacional deste recurso,
podendo ser aporte metodoldgico nas aulas de artes, geografia, historia, lingua
portuguesa, fisica, biologia, quimica e entre outros (NETTO; VERGUEIRO,2018).

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
referente ao ano 2000, as histérias em quadrinhos sdo citadas no documento
destinado a Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, na parte referente a lingua
portuguesa é exemplificado como forma de metalinguagem, e na lingua estrangeira
moderna é citado como sendo um dos tipos de géneros textuais; possibilidade de
recurso incentivador para aulas; sugestdo de utilizacdo das charges e quadrinhos,
como recurso textual para o aprendizado da lingua estrangeira aos alunos do primeiro
ano (BRASIL, 2000).

Vilela (2014; 2009), explica que para producdo de historias em quadrinhos de
aventura, os criadores necessitam muitas vezes realizar previamente estudos de
campo, sobre o local, costumes, paisagens entre outros aspectos caracteristicos da
cidade, pais, e da populacgéo, para trazer o maximo de verossimilidade nas narrativas
gréficas, citando como exemplo as narrativas das “As aventuras de Tintim”, em que
varios paises foram cenéarios para desenvolver as tramas. Como atividade aos
estudantes, solicitar que produzam uma histdria em quadrinhos, mas antes terdo que
fazer pesquisas observacionais para poder compor a narrativa, observar paisagens,
roupas, comportamentos, falas, expressoes, as particularidades para poder executar
a atividade posteriormente. Este é um exercicio que pode ser executado em qualquer
disciplina.

Outra atividade que pode ser executada em classe € a utilizacdo das revistas
em quadrinhos como fonte de documento histoérico, para as aulas de histéria, levando
0s educandos a pesquisar:

¢ Quem sao 0s autores que escreveram as narrativas, a nacionalidade, cultura,
periodo e contexto histoérico;

e Qual o periodo e o lugar de producéo;

e Ha descricdo dos créditos autorais?

e Quais preceitos morais ou regras sociais sdo transmitidas na historia e a sua
posi¢ao politica;

e Qual o publico —alvo destinado;
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e Qual o objetivo do enredo.

Barbosa (2014; 2009), indica o Manga com o titulo: Na prisédo, de Kazuichi
Hanawa, obra que fez parte do Programa Nacional Biblioteca da Escola, por ser uma
narrativa fundamentada na vida do escritor, quando foi preso no Japao por porte ilegal
de arma, rico em detalhes graficos e também em relatos. A obra pode ser um aporte
pedagogico para realizar discursées com os educandos sobre a legislacdo penal,
criminalidade e sistema carcerario do Japao e do Brasil, realizando comparativos entre
os dois paises, além sobre o porte de armas no Brasil e todas as problematicas e
argumentos em torno dela em nosso pais. O recurso pode ser complementado com a
introducdo do filme Carandiru que tem por diretor Hector Babenco para retratar o
sistema carcerario do Brasil.

Nas aulas de artes o0 seu uso pode ser um instrumento valioso para explicar
aos alunos de maneira atrativa 0 modo como as imagens sao representadas e o ponto
de vista grafico abordado, a estrutura corporea dos personagens, quais 0s elementos
fundamentais da linguagem visual, estudo sobre espaco e as formas, coloracdes e
cores e a sua constituicdo. E no final designar que os alunos produzam suas proprias
histérias em quadrinhos com todos o0s elementos necessarios para a sua constituicao.

Rama (2014), propde o uso das narrativas Disney em especial do Pato Donald
para abordar sobre o sistema capitalista, suas ideologias, modos produtivos, usando
da criticidade com os alunos, fazendo uma ponte com a histdria e a vivéncia no
sistema capitalista. Indicando a obra: Para ler o Pato Donald, dos escritores Ariel
Dorfman e Armand Mand Mattelart, como sugestéao reflexiva sobre o pensamento dos
autores em relacdo as mensagens transmitidas pelo personagem nas diversas
histérias publicadas.

Alguns pesquisadores utilizaram as histérias em quadrinhos como aporte
pedagogico em diversas areas do saber como instrumento para aprendizagem, e
estas se mostraram eficazes com os discentes tanto no quesito aprendizagem quanto
na promocdo da participacdo dos alunos mais timidos no espaco de ensino e
aprendizagem, possibilitando contextualizar situa¢cdes organizacionais a luz das
teorias estudadas.

Silva (2017), em sua pesquisa educacional usou os quadrinhos na sala de aula
para o ensino da matematica, a pesquisadora usando a plataforma Pixton criou os

guadrinhos, com enredo direcionado ao ensino dos triangulos, sua escolha pelo
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género foi devido a sua maneira imaginativa, chamativa, que tornam a leitura
interessante e fixadora, através de exibicdo em data show os alunos foram realizando
as leituras como se fossem 0s personagens, isto trouxe interacdo, atencdo e
concentracdo ao conteudo trabalhado além do exercicio a ser executado em sala de
aula.

Observou -se que o processo de ensino e aprendizagem nao se deteve apenas
ao ato da leitura das narrativas, mas ocorreram pausas para aprofundamento dos
conceitos e do assunto tratado com os alunos, através do enredo notou-se que até
alunos mais introspectivos e que ndo aparentavam entusiasmo por matematica, teve
uma nova conduta através dessa nova abordagem em ministrar o contetdo. O
resultado positivo com a aplicacdo do método constatou que o uso do instrumento
pode auxiliar de maneira positiva para o entendimento de novos saberes.

Santos e Pereira (2013), com o tema: Oficinas de histérias em quadrinhos como
recurso pedagogico no ensino de ciéncias, realizou suas oficinas em duas escolas
com a presenca dos professores. A oficina foi dividida em dois momentos: o primeiro
foi abordado sobre a linguagem quadrinista, o comparativo entre outras obras
literarias, sendo entregue aos alunos historias em quadrinhos para que eles os
completassem, finalizando este momento com uma conversa sobre as limitagcoes e
fluidez ao realizar a atividade.

O segundo momento dividiu-se os alunos em grupos, foi solicitado que
realizassem as histérias em quadrinhos de acordo com os temas pré-estabelecidos,
na finalizacéo da atividade ocorreu a exposi¢cao dos grupos, relatando diversos pontos
abordados e a conexdo com o tema central proposto. Como resultado final desta
oficina os professores declararam que a mesma foi significativa para estimulagéo e
facilitacdo da construcdo do conhecimento, além de propiciar 0 questionamento, e
relacionar o tema trabalhado com a realidade vivenciada no cotidiano, aperfeicoando
ainda mais a imaginacao.

Testoni e De Paula (2013), com o tema: Aprendendo fisica com histérias em
guadrinhos, ministraram as aulas de fisica com a utilizacdo das historias em
guadrinhos, em parceria com as professoras da disciplina, os pesquisadores
realizaram o trabalho de orientagcdo quanto ao uso deste recurso pedagdgico no
decorrer da ministragdo do ensino. O tema tratado foi: a primeira lei de Newton,
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referente a inercia. Através da criagdo de uma histéria em quadrinhos com uma
situacéo problema desenvolvida por Testoni e Abib em 2004.

No primeiro momento foi entregue aos alunos as histérias em quadrinhos e
apos a leitura iniciou-se uma breve discusséao sobre os aspectos relacionados ao estilo
do desenho e os seus aspectos visuais.

O segundo momento foi retratado sobre a situacdo problema exposta pela
narrativa, se o personagem do enredo ao pular de trampolim com o navio em
movimento iria ou ndo cair dentro da piscina, através desta narrativa, observou-se que
os alunos para resolver a questao recorreram aos mais diversos tipos de recursos:
maquinas de calcular, simulacdo da acédo, conceitos cientificos e debates entre si, no
momento posterior os educandos tiveram que elaborar suas préprias historias em
quadrinhos com o tema Inercia, de acordo com os autores a utilizacdo deste recurso
favorece o aprendizado e assimilacdo do conteudo levando ao aprofundamento
cientifico tratado no enredo inicial, além de desenvolver a argumentacdo entre 0s
alunos.

Neves e Rubira (2017), trabalhou com os discentes o tema relacionado a:
Geografia Agraria e as conexdes existentes no campo e suas praticas ligadas a
economia; foi utilizado publicagdes em quadrinhos referente ao tema como aporte
pedagdgico e instrutivo, como atividade de fixacdo, a criagdo de histérias em
qguadrinhos pelos discentes , além de realizacdes de conversas sobre a criagdo de
gado, a lavoura e condicdes climaticas entre outros temas pertinentes ao tema central,
0s autores criaram uma histéria em quadrinho denominado: Questdes Agrarias, como
resumo de tudo que foi ministrado em sala de aula e demonstrativo para que 0s
discentes realizassem suas préprias histérias em quadrinhos de acordo com o tema
da aula, o resultado foi efetivo, pela complexidade do tema abordado, os instrumentos
utilizados foram essenciais para absorcédo do conteudo, além de ser um instrumento
extraordindrio para instigacdo do pensamento critico.

Campos e Machado (2019), trabalharam as histérias em quadrinhos para
explicar sobre Higiene e Seguranca do Trabalho em especifico a NR-31, os autores
observaram que haviam varios trabalhos realizados com este instrumento em diversas
areas do conhecimento, mas nao foi encontrado trabalhos no campo da engenharia,
saude e seguranca do trabalho. A pesquisa realizada no Instituto Federal da Paraiba-
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Campus Princesa Isabel, com os alunos do curso técnico integral em controle
ambiental.

Os discentes foram divididos em grupos e produziram as narrativas graficas de
acordo com os temas pré-estabelecidos, o resultado final mostrou-se positivo, além
do desenvolvimento de varias aptiddes, habilidades e da criticidade nos discentes, um
aluno informou que iria reproduzir o material para familiares que moravam no campo,
para que pudessem ter acesso aos saberes e aplicar em suas vidas.

Silva, Santos e Bispo (2015), aplicaram as histérias em quadrinhos como
recurso pedagogico em uma disciplina do curso de Administracdo na Universidade
Federal da Paraiba, o resultado obtido com a producdo dos alunos universitarios
foram favoraveis, possibilitou contextualizar situacdes organizacionais a luz das
teorias estudadas, o didlogo entre os académicos relatando vivéncias no ambiente
profissional, a superacéo de limitacdes e barreiras buscando novas alternativas, além
de desenvolver a habilidade para resolucdo de problemas sem nenhum tipo de
indecisdo. Os autores relataram que na Franca o uso das historias em quadrinhos na
academia de Administragdo ja € uma prética, porém o desenvolvimento dela pelos
discentes se da anterior a explanacéo teodrica pelo docente.

Brand&o e Silva (2016), inspirados na pesquisa de Silva, Santos e Bispo (2015),
fundamentaram sua pesquisa no uso das historias em quadrinhos como estratégia de
ensino no curso bacharel em Hotelaria na Universidade Federal da Paraiba, os alunos
tiveram que produzir narrativas graficas de acordo com o assunto estudado em classe.
O tema central estipulado foi “a demanda turistica”. De acordo com o relato dos alunos
ao realizar a atividade foi possivel realizar a conexdo da realidade com a teoria e
visualizar de modo pratico a sua aplicagdo, necessitou utilizar a criatividade fazendo
resgates do periodo da infancia, através dos didlogos entre os colegas para o
desenvolvimento da narrativa, saberes foram propagados, tornando o aprendizado
significativo, e através desta estratégia o aprendizado tornou-se ativo e o aluno
protagonista da constru¢éo do seu préprio conhecimento.

Podemos visualizar que o uso das histérias em quadrinhos no ambiente escolar
demonstra ser eficaz, podendo se relacionar com outros recursos educacionais,
possibilitando as interacdes sociais no espacgo de ensino e aprendizagem, auxiliando
na fixacdo de conhecimentos, além do desenvolvimento de capacidades, néo

havendo limitacdes para a sua aplicagdo, mas possibilitando que saberes técnicos
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possam ser transmitidos em uma linguagem acessivel para um maior alcance da

informag&o transmitida.

3.7 CONSIDERACOES FINAIS

As histérias em quadrinhos séo ricas em sua constituicdo, além da unido da
linguagem visual com a escrita para transmitir a mensagem ao leitor, ela possui sua
propria linguagem quadrinista: o baldo de fala, apéndice, a sarjeta, legenda, linhas
cinéticas, enquadramento, 0s personagens, que juntamente ao texto, demonstram o
diferencial deste recurso educacional; além de fazer parte da realidade das criancas
jovens e adultos.

Ao longo da sua trajetdria, houve periodos de ouro, em que 0 sucesso das
narrativas graficas, trouxeram a preocupacdo dos mais conservadores, infelizmente
foram duramente atacadas por setores importantes da sociedade, por muitos anos foi
vista como uma arte sem grande relevancia, somente apos “um movimento” contrario
as falsas acusacfes, € que de maneira gradativa as histérias em quadrinhos foram
novamente sendo aceitas no ambiente da Educacéo.

Atualmente, varios autores indicam sua aplicacdo no ambiente de ensino como
estratégia educacional para fomentar o aprendizado, com o uso das historias em
guadrinhos por pesquisadores em diversas areas do saber e em varios niveis
educacionais, foi possivel visualizar em primeiro lugar a aceitacdo pelos alunos nas
atividades realizadas, sem nenhum tipo de objecdo ou preconceito, observou-se
identificacdo com o instrumento para o aprendizado estabelecido. Em segundo lugar,
notou-se com os resultados apresentados que, o uso do recurso educacional foi capaz
de despertar o interesse de alunos mais timidos em uma classe tradicional,
promovendo a comunicacao, interacéo, e o trabalho em equipe, aspectos essenciais
para formagcao humana.

Podemos considerar que, pela caracteristica da constituicdo das histérias em
guadrinhos e sua aplicacdo em sala de aula, é possivel obter o protagonismo do aluno
e um aprendizado ativo e participativo; desenvolvendo capacidade importantes para

sua formag¢ao humana nas relagdes sociais.
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4  ARTIGO 3: O PERFIL DOCENTE DO ENSINO JURIDICO DO INSTITUTO
FEDERAL DO ACRE E O USO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS?

4.1 RESUMO

O objetivo desse estudo foi conhecer o perfil profissional dos docentes da area de
direito e que atendem a demanda de ensino juridico no IFAC, quais estratégias de
ensino e aprendizagem conhecem e empregam em suas aulas, e se 0 uso das
histérias em quadrinhos é um recurso educacional empregado por eles em suas
praticas de ensino. As informac¢des necessarias para alcancar o objetivo de pesquisa
foram coletadas a partir de um questionario, disponibilizado via ferramenta Google
Forms a todos os professores de direito dos cinco campis do IFAC. Como resultado,
conclui-se que 75% dos docentes juridicos tiveram o primeiro contato com educacéao
profissional e tecnoldgica ao serem efetivados na Rede Federal de ensino. Em relacéo
ao uso das histérias em quadrinhos como recurso educacional, 25% empregam em
suas aulas como estratégias de ensino tanto no formato de histérias em quadrinhos
guanto no formato de cartilhas quadrinizadas, obtendo éxito em suas aplicagbes com
os discentes.

Palavra-chave: Docente juridico; Ensino juridico; Historias em quadrinhos; Educacao
Profissional.

4.2 INTRODUCAO

Vivemos uma nova era, a cada dia existem novas descobertas, novas maneiras
de se comunicar e interagir no mundo, a sociedade vive uma constante transformacao.
No campo educacional, novas estratégias de ensino sdo cada vez mais discutidas em
prol da construgcdo de conhecimento numa perspectiva mais ativa, participativa e
reflexiva, proporcionando ao aluno o protagonismo em Seu processo de
aprendizagem.

Diante deste cenario, as histdérias em quadrinhos surgem como uma das
alternativas como recurso educacional, podendo auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem de maneira efetiva. De acordo com Vergueiro (2014), este instrumento
no ambiente escolar promove o interesse dos alunos pelos assuntos abordados,
desenvolve a criticidade, pois seu formato une texto e figuras tornando a mensagem

de facil entendimento, no seu universo ha uma diversidade de temas que podem

2 Artigo submetido
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facilmente serem aplicados e discutidos pelo docente com os alunos, além de ser um
excelente recurso para incentivar a leitura e de ativagéo da capacidade imaginativa e
do raciocinio légico, ndo existindo limitacdo de nivel escolar para sua aplicacao.

O governo Chinés, Mao Tse — Tung, transmitia 0os ensinamentos ideoldgicos
em massa para criancas e adolescentes através das historias em quadrinhos. Nos
Estados Unidos este recurso foi utilizado como manual instrutivo para tropas pelo
departamento de defesa do pais (VERGUEIRO, 2014).

No campo cientifico, as histérias em quadrinhos tem sido alvo de pesquisas no
segmento educacional para legitimacao da sua eficacia no ambiente escolar.

Nesse sentido podemos citar na matematica o trabalho com o tema: Histérias
em quadrinhos em contexto matematico: Uma proposta para o ensino de triangulos a
luz da teoria dos registros de representacdo semiética de Silva (2017). Nas ciéncias
o tema da pesquisa: Oficinas de historias em quadrinhos como recurso pedagogico
no ensino de ciéncias de Santos e Pereira (2013). Em fisica o titulo: Aprendendo fisica
com histdérias em quadrinhos de Testoni e De Paula (2013). Na geografia a pesquisa
intitulada: Histérias em quadrinhos na geografia escolar de Neves e Rubira (2017). No
ensino profissional, Campos e Machado (2019) desenvolveram sua investigacdo com
0 seguinte tema: Seguranca do trabalho e HQ: associacdo pedagdgica para o ensino
da NR31. Em nivel bacharelado, Silva, Santos e Bispo (2015) realizaram sua pesquisa
intitulada: O uso de histérias em quadrinhos como estratégia de ensino e
aprendizagem de alunos no curso de administracdo; e Brandéo e Silva (2016), com a
pesquisa: Dando Asas a imaginacdo: o uso de Histérias em Quadrinhos como
estratégia de ensino no curso de hotelaria.

Esses trabalhos mostram a versatilidade das histérias em quadrinhos e os
resultados apontados em cada pesquisa como promissor ha sua aplicabilidade dentro
do ambiente escolar, tornando o aprendizado interessante, participativo, inovador e
produtivo.

Embora esteja ocorrendo avanco significativo na adocdo de estratégias e
recursos que possibilitem o aluno estar no centro do processo de educativo, isso ndo
ocorre em todas as areas e seguimentos. A exemplo do ensino juridico,
especialmente, na educacdo brasileira, cujo ainda é marcado, fortemente, por

metodologias tradicionalistas, a famosa educacéo “bancaria” como citada por Freire
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(1987), no qual ainda prevalece o professor como o ator principal e os alunos como
receptores passivos do conhecimento transmitido.

Costa e Rocha (2018), salientam que esta visdo do discente nao ter
conhecimentos é “endossada” por professores que nao ministram suas aulas para os
primeiros anos académicos, ressaltando ainda que, a estrutura organizacional do
espaco de ensino e aprendizagem em fileiras, torna 0 ambiente centrado no professor,
e este método tradicionalista prejudica a formacédo do profissional do direito, pois ndo
desenvolve a criticidade tanto no ambito juridico quanto na vivéncia social.

O Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Acre —IFAC, tem
histéria recente na oferta de educacéo profissionalizante no estado do Acre. Enquanto
em outras partes do Brasil ha escolas técnicas centenérias, este IF tem apenas 11
anos de criagcdo. Com sede na capital Rio Branco e mais cinco campus localizados
em areas estratégicas do estado, oferta cursos profissionalizantes que integram
diversos eixos tecnolégicos.

E por ser uma Entidade de grande porte e referéncia na capital acriana e
municipios em que se faz presente, foi escolhida para que pudéssemos ter maior
compreensao sobre a realidade académica dos profissionais atuantes da Instituicao
no magistério juridico, pois, além de cursos da area do direito, a exemplo do curso
técnico em servicos juridicos, outros cursos técnicos e tecnolégicos apresentam em
seu programa formativo, componentes curriculares (disciplinas) concernentes ao
ensino juridico, seja do direito administrativo, ambiental, penal, dentre outros.

O objetivo geral com a investigacdo € conhecer o perfil profissional dos
docentes da area de direito e que atendem a demanda de ensino juridico no IFAC,
guais estratégias de ensino e aprendizagem conhecem e empregam em suas aulas,
e se 0 uso das historias em quadrinhos é um recurso educacional empregado por eles

em suas praticas de ensino.

4.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com vistas a alcancar o objetivo proposto neste estudo, realizou-se,
inicialmente, a aplicacdo de um questionario junto aos docentes da area do direito,

sendo 05 deles lotados no Campus Rio Branco, 01 no Campus Tarauaca, 01 no
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Campus Xapuri e 01 no Campus Sena Madureira, no momento da pesquisa 0S
Campus Cruzeiro do Sul e Baixada do Sol estavam sem professores dessa area.

O referido questionario foi organizado com 15 perguntas, sendo que destas, 8
eram fechadas e 7 abertas. Em ambos os grupos, pretendeu-se tracar o perfil
profissional, as estratégias de ensino e aprendizagem adotadas pelos respondentes
e se utlizavam a histéria em quadrinhos como metodologia de ensino e
aprendizagem. Com o docente 6 (2021) foi também realizado uma entrevista com 8
perguntas abertas sobre as metodologias empregadas em sala de aula e o uso das
histérias em quadrinhos para o ensino juridico, pois de todos, foram apenas dois que
mencionaram no questionario ter experiéncia no uso de quadrinhos como recurso de
ensino. O outro docente estava com complicacdes devido a covid 19 no periodo da
entrevista.

Para fins de analise dos dados, optou-se pela metodologia de Tematizacao
proposta por Fontoura (2011). Desse modo, foram inicialmente selecionados os temas
supracitados e posteriormente as unidades de contexto.

Conforme Fontoura (2011), o uso da metodologia de Tematizagé&o, utilizado em
pesquisas qualitativas, envolve 7 procedimentos conforme listado abaixo:

1) Escrever todo conteudo que foi colhido por meio da oralidade ou escritos.

2) Se aprofundar no proprio material realizando uma analise profunda a cada
ato de apreender 0s assuntos escritos.

3) Marcacéao do que sera significativo para utilizacao futura.

4) Reunir os resultados de acordo com assuntos pertinentes, levando em
consideracdo: a ligacdo logica entre fatos, a correspondéncia, a relevancia, esmiucar
até os ultimos detalhes, e por fim a especificidade.

5) Realizar uma verificagdo de cada assunto separado, esmiucando partes
inteiras e frases que podem ser relevantes ao propoésito destinado.

6) Iniciar o processo de esquematizar a andlise das declaragdes.

7) Realizagdo da explicacdo dos resultados analisados, o investigador podera
expor seu raciocinio a partir dos indicios observados.

Para cada tema foram selecionadas as falas dos docentes que retratam o
contexto geral dos profissionais. Para preservar a identidade dos entrevistados, suas
respostas serdo identificadas com a palavra Docente acompanhado do numeral 1, 2

€ assim sucessivamente.
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4.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.5 PERFIL PROFISSIONAL DO DOCENTE DE DIREITO DO INSTITUTO
FEDERAL DO ACRE

Os docentes da area de direito que atuam no IFAC estédo na faixa etéria entre
34 e 43 anos, sendo que no universo de oito profissionais, dois docentes tém outra
formacédo além de bacharel em direito. O docente 7 (2021) também €& formado em
odontologia e o docente 2 (2021) é graduado em administracao e letras portugués.
Quando ingressaram na docéncia, seis docentes ja possuiam especializagdo, um
docente tinha mestrado, outro ja estava cursando o doutorado e um ingressou tendo
apenas graduacéo.

Sao profissionais que possuem experiéncia na sala de aula variando entre 3 a
11 anos. Para seis docentes (docente 2, 2021; docente 3, 2021; docente 4, 2021,
docente 5, 2021; docente 6, 2021; e o docente 8, 2021), o IFAC foi a instituicdo em
gue tiveram o primeiro contato em atuar na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
“‘quando indagados se participaram de alguma formagao para exercerem a profissao
como docente juridico”, quatro docentes responderam que nao e quatro responderam
gue sim. Sobre terem algum tipo de complementagdo pedagdgica, trés docentes
responderam que ndo, abaixo seguem as respostas que representam os docentes

gue responderam sim.

Quadro 1: Categoria para o tema “Perfil profissional docente de direito do Instituto Federal do Acre”

Questao 3: Além da formagao em direito, tem alguma complementagao pedagdgica? Qual?

Unidade de contexto Categoria

Docente 2
Formacao em letras (licenciatura), mestrado na area de ensino (ProfEPT) e
cursos sobre andragogia, usos de ambientes educacionais virtuais e jornadas
pedagdgicas (DOCENTE 2, 2021). Didatica para
0 ensino

Docente 6
Mestrado em Educacdo (DOCENTE 6, 2021).

Docente 8
Especializacdo em Didatica e Docéncia do Ensino Superior; e Complementacao
Formacao Docente para Professores de Direito (DOCENTE 8, 2021).

Fonte: Dados da pesquisa
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Visualizamos uma busca nos profissionais de direito em preencher lacunas
deixadas pela formacé&o de bacharel na graduagao. Algando novos conhecimentos
para executar a docéncia com maior preparo e possibilidades didaticas em sala de
aula. De acordo com Libaneo (1994) o propdsito sobre de que maneira transmitir
conhecimentos aos estudantes € oportunizar caminhos para que eles possam
apropriar de novas informagfes de forma ativa, e o professor é quem realiza essa
ponte entre os conteldos e o cognitivo dos alunos. Para o autor, € necessaria uma
pratica que leve os alunos a serem incentivados a se apropriarem das novas
informacbes, de maneira racional e eficiente, através do seu proprio entendimento,
usando a capacidade imaginativa, em diversos contextos, sendo ele escolar ou na
vida cotidiana.

O autor explica que o conteudo a ser ensinado, seja ele através de livro ou
outro tipo de instrumento educacional s6 tem sentido se o docente usa-lo de maneira
a instigar o progresso mental dos discentes fazendo conexdes com o que ali esta
escrito e sua vivéncia com o0s saberes ja consolidados anteriormente, levando-os a
realizar sua prépria reflexdo, pois, o crucial € um conhecimento consistente e
permanente do que uma quantidade colossal de conteudo. Tendo em vista que a
educacao € o preparo para a realidade vivida e o mundo do trabalho.

O posicionamento de Libaneo (1994) também se aplica a andragogia (0
aprendizado direcionado aos adultos), conforme Filatro (2014) estes adultos estdo em
diferentes niveis educacionais e voltam as salas de aulas (presencial ou virtual), na
busca de se aperfeicoar com objetivos claros no mundo do trabalho ou realizacéo
pessoal, trazendo consigo as bagagens ja vivenciadas como profissional, chefes de
familia e conquistas alcancadas.

Para Libaneo (1994) existem dois caminhos para se aprender: O primeiro
caminho ocorre naturalmente, através das situacdes cotidianas, do relacionamento
com o préximo, do meio em que se habita, pela andlise de quaisquer coisas materiais
e eventualidades, por meio da televisdo, da internet, radio, revistas, podcast, e assim
vai se obtendo informacfes, gerando saberes, construindo o0 comportamento e seus
proprios principios.

O segundo caminho é o ensino estruturado, o qual j& previamente se objetivou
gquais assuntos serdo abordados, quais capacidades desenvolver e sobre as regras

de uma convivéncia em paz e equilibrio com outras pessoas no mesmo ambiente.
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Este caminho pode ser encontrado em varios segmentos, porém € no ambiente
escolar que ele é sistematizado e direcionado para que haja sapiéncia e pericia,
resultando no aluno a transformacédo tanto por dentro quanto por fora em suas
conexdes com 0 meio material e na convivéncia com as pessoas em sociedade. Ao
docente cabe auxiliar os educandos a terem consciéncia das suas alternativas em
instruir-se, conduzir nas limitagbes, sugerir alternativas de como estudar por conta
propria sem a dependéncia de outra pessoa, ressaltando que a pratica da educacao
esta relacionada com a vida em comunidade, e que aplicada corretamente pode ser
um meio de transformar a propria realidade de vida, e ainda desenvolver o senso
critico em prol de uma mudanca da sociedade, (LIBANEO, 1994).

Por isso, € importante ser um profissional que compreende os ambientes
educacionais tanto o presencial quanto os virtuais para que se possa de maneira
eficaz e eficiente utilizar esses espacos com suas caracteristicas proprias a fim de
atrair e auxiliar os alunos a um aprendizado significativo e reflexivo.

Visando auxiliar os docentes juridicos na sua jornada, a Fundacdo Getulio
Vargas, de maneira gratuita, oferta um curso livre “Formagdo Docente para
Professores de Direito” na modalidade online, e entre varios temas abordados,
destaca-se: Nova Concepcdo de Ensino; Protagonismo do Aluno; Ensino-
aprendizagem e Metodologias; Ensino Participativo e Métodos de Ensino. Assuntos
de grande relevancia aos profissionais que desejam exercer seu oficio de maneira
inovadora (FGV, c2021).

Quadro 2: Categoria para o tema “Perfil profissional docente de direito do Instituto Federal do Acre”

Questdo 4: Em quantos e quais cursos ja lecionou matérias juridicas?

Unidade de contexto Categoria

Docente 4
Técnicos subsequentes: seguranca do trabalho, administracéo, recursos
humanos, servicos juridicos, cooperativismo;

Superiores: tecnologia em logistica, tecnologia em processos escolares; Versatilidade
bacharelado em administracdo (DOCENTE 4, 2021). profissional dos
docentes de direito do
Docente 5 IFAC

Técnicos Integrados: Técnico Integrado em Administracdo; Técnico
Integrado em Floresta; Técnico Integrado em Agricultura; Técnico
Integrado em Financgas.

Técnicos subsequentes: Técnico Subsequente em Administracao;
Técnico Subsequente em Finangas.

Superior: Tecnologia em Gestédo do Agronegécio

(DOCENTE 5, 2021).
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Docente 8
Curso de Pés-Graduacdo (lato sensu): Especializacdo em Gestdo da
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica — IFAC.
Curso Técnico: Curso Técnico em Edificacdes.
Curso Técnico Integrado: - Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Agropecuaria.

Cursos Técnicos Subsequentes: Curso Técnico Subsequente ao Ensino Versatilidade
Médio em Administracédo; Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio profissional dos
em Cooperativismo; docentes de direito do
Curso PROEJA: Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em IFAC

Administracdo — PROEJA.

Cursos FICs: - Curso da Equipe Multidisciplinar - Mulheres Mil; Curso
FIC Agente Cultural; Curso FIC Horticultor Organico; Curso FIC Promotor
de Vendas; Curso FIC Assistente de Compras (DOCENTE 8, 2021).

Fonte: Dados da pesquisa

A partir do quadro 2, é possivel notar que os docentes de direito do IFAC atuam
em diferentes formacgdes profissionalizantes, demostrando que ser professor dessa
rede requer ser bastante versati em termos de linguagem e comunicacao,
metodologias e recursos para atender a diversidade de publico que frequentam a
instituicdo nos seus mais diferentes niveis educacionais, desde 0s cursos rapidos de
Formacao Inicial e Continuada (FIC's), Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
Técnicos Integrados ao Ensino Médio na modalidade de jovens e adultos (PROEJA),
Técnicos Subsequentes, Superiores em Tecnologia, Bacharelado e Pés-Graduacéao
Lato Sensu. Apresentando assim, tais docentes, uma ampla experiéncia educacional
com diferentes realidades no campo da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Ao indagar qual ou quais disciplina(s) os docentes teriam maior identificacdo
pessoal em ministrar aulas, direito constitucional ficou em primeiro lugar entre os
docentes, direito penal, trabalhista e administrativo em segundo, direito previdenciario
e eleitoral em terceiro lugar. Atualmente estéo lecionando as mais diversas disciplinas
no Instituto, desde legislacdo empresarial e tributaria até direito ambiental e agrario

de acordo com 0s cursos que estdo sendo ofertados.

4.6 Estratégias de ensino e aprendizagem

Quais estratégias adotar para alcancar o éxito no processo de ensino e
aprendizagem é algo muito importante para o docente em sala de aula, e descobrir
guais sdo os caminhos adotados pelos professores do IFAC no ramo juridico foi a

segunda parte de nossa investigacao. Visto que, sédo profissionais na sua grande
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maioria que nao se deixaram limitar pela formacdo bacharelada conforme os

resultados supracitados na pesquisa no tema 1.

Quadro 3: Categoria para o tema “Estratégias de ensino e aprendizagem”

baseada em problemas, Storytelling.

Questdo 10: Vocé tem conhecimento de metodologias ativas no emprego do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos? Exemplo: Gamificacdo, Peer to peer, Aprendizagem

Unidade de contexto

Categoria

“Aprendizagem baseada em problemas” (DOCENTE 3, 2021).

“Gamificacao, PBL (Aprendizagem baseada em problemas)” (DOCENTE
7, 2021).

“Estudos de caso” (DOCENTE 6, 2021).

Questdo 11: Quais estratégias de ensino que mais utiliza para
trabalhar nas aulas?

“Aula expositiva” (DOCENTE 1, 2021).

“Aulas expositivas com problemas a serem resolvidos a partir da
disciplina” (DOCENTE 3, 2021).

“Gamificacdo e aprendizagem baseada em problemas” (DOCENTE 5,
2021).

“Aprendizagem baseada em problemas, estudo de caso, aulas
expositivas etc.” (DOCENTE 8, 2021).

Questéo 12: Vocé considera que essas estratégias sao eficientes do
ponto de vista da aprendizagem e do envolvimento dos alunos?

“Penso que precisa melhorar sempre” (DOCENTE 3, 2021).

“Sim, uma vez que disciplina Juridica normalmente é novidade e muito
técnica, e os alunos precisam compreender que o Direito esta ao redor e
seus ramos influenciam em todas as areas” (DOCENTE 5, 2021).

“Sim, pois chama aten¢do do aluno e estimula ao aprendizado e a
curiosidade sobre o assunto ministrado” (DOCENTE 8, 2021).

Metodologias de
ensino

Fonte: Dados da pesquisa

Com excecdo de um docente que respondeu ndo ter conhecimento de

metodologias ativas no emprego do processo de ensino e aprendizagem na sala de

aula, as respostas expostas pelos trés docentes representam o0s meétodos mais

conhecidos por todos os outros professores. Gamificagdo, Aprendizagem baseada em

problemas e a sua variagdo o estudo de caso.

As metodologias ativas sdo uma alternativa para que o aprendizado inicie e

termine no préprio aluno, sendo algo que torne o saber parte da sua vida cotidiana.
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Para Moran (2018), o ato de aprender € ativo, assimilamos por completo algo que for
do nosso interesse, 0 que tem conexdo com 0 NOSSO interior, 0 que esta aproximado
do nosso crescimento.

O autor afirma que o aprendizado pode ocorrer de diversas formas, com
diferentes métodos e maneiras de realizar, alguns meios serdo mais assertivos outros
terdo resultados abaixo das expectativas, aprender de modo ativo amplia a
elasticidade da cognicéo.

A palavra ativo tem que estar conectada com um aprender consciente, para
gue haja clareza de todo o processo de aprendizagem em cada exercicio. Tornam-se
apaixonantes lecionar e estudar, quando envolvem o0 ato de pesquisar, realizar
perguntas, criatividade, experimentos e andlise detalhada sobre um assunto
(MORAN, 2018).

Métodos de ensino e aprendizagem sdo caminhos norteadores que se efetivam
em téticas, em maneiras de tratar a tematica, procedimentos definidos, proprios e
distinto. Os métodos ativos de ensino e aprendizagem sao estratagemas direcionados
para a construcdo do conhecimento com o protagonismo do aluno, de maneira
maleavel, entreligado e hibrido (MORAN, 2018).

De acordo com Fadel, Ulbricht, Batista e Vanzi (2014) a palavra gamificacéo
entende-se por utilizar componentes de competicdo ludica ou esportiva em exercicio
gue nao tenha relagdo com este contexto, tendo por objetivo atrair de modo emocional
a pessoa em uma sucessao de atividades a serem cumpridas, mas que sao vistas
pelo participante como algo que traz entusiasmo e € desafiante.

Para Alves e Teixeira (2014), a gamificacdo pode levar a pessoa que participa
do game ao aprendizado, pensamento analitico na proporcéo que se envolve.

A aprendizagem baseada em problemas (PBL) € uma estratégia que orienta o0s
estudantes a participam de maneira colaborativa ha obtencdo de saberes em sincronia
com as formalidades académicas do aprendizado (LOPES, FILHO E ALVES, 2019).

No estudo de caso a variante do PBL o problema também €é o ponto central,
porém a resolucdo ndo é pré-estabelecida, levando o estudante a pensar, deduzir,
mediar, entre outros atributos o de sugerir possiveis respostas. Os casos estdo
sempre relacionados a situacfes possiveis na vida real, o ponto- chave é examinar e
entender a situacdo (CAMARGO; DAROS, 2018).
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Mesmo diante do conhecimento dos métodos ativos e da aplicacdo deles pelos
docentes em suas classes, as aulas expositivas sao utilizadas pelo universo docente
juridico no IFAC. Os docentes visualizam que as estratégias adotadas por eles em
classe sao eficientes tanto no aprendizado quanto no envolvimento dos discentes,
tendo ocorrido apenas uma resposta contréria. Isto é algo positivo, pois demonstra
gue o ensino juridico no Instituto Federal € diferencial em suas praticas educativas.

Costa; Rocha (2018) no seu livro intitulado: Educacéo Juridica e a Formacao
de Profissionais do Futuro, propde sugestbes pedagdgicas que podem ser aplicadas
pelos docentes da area, citaremos algumas alternativas que podem exemplificar a
adocao de novos modos de ensinar e aprender.

A primeira é a integracdo das aulas expositivas com a troca de ideias com o0s
alunos, promovendo a comunicacao entre o docente e os discentes, estabelecendo
um novo conceito na forma de ensinar, tornando o processo de ensino e
aprendizagem ativo e para isto ocorrer é necessario que o educando torne-se parte
desse processo de construgdo do conhecimento. Os autores sugerem como parte
integrante desse processo 0 uso do método de Storytelling (narracdo de histérias),
pois podera beneficiar a criagdo de condi¢cdes favoraveis na conversa, atrair a atencao
dos alunos e auxiliar o aprendizado.

A segunda opcdo é unido da arte com o ensino juridico, os filmes, a literatura
em geral, as narrativas gréficas em forma de arte sequencial entre outros podem
potencializar um aprendizado reflexivo nos educandos.

O uso de filmes de maneira sistematizada com tematicas que se relacionem
com o0s assuntos ministrados em classe podem proporcionar um aprendizado
envolvendo os sentimentos dos alunos, pela capacidade deste tipo de recurso
educacional em envolver e conectar as pessoas com a mensagem transmitida, a
resisténcia desse instrumento no espaco de ensino e aprendizagem se da porque €
visto como um momento perdido que néo ir4 agregar conhecimentos técnicos ao ser
utilizado, por isso € importante a realizagdo de um roteiro que estabeleca parametros
e deixar a turma ciente dos objetivos a serem alcancados através do uso deste
recurso.

E por fim, a terceira sugestao é a visita técnica, por meio delas os educandos
poder&o usar todos os sentidos na vivéncia daquele momento, podendo relacionar a

teoria com a pratica de maneira mais proxima, formando memdérias a partir da
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experiéncia. De maneira sistematizada e correlata ao conteudo estudado em classe,
ela podera ocorrer nos sistemas prisionais, nas sessdes de tribunal do juri, em
delegacias e nos diversos 6rgdos que possam caracterizar este tipo de aprendizado.

Serrano (2015) em sua obra: metodologia do ensino e da pesquisa juridica, faz
sugestdes sobre possibilidades que os professores podem aplicar para o processo de
ensino e aprendizagem, por exemplo: o uso de seminarios permite que os alunos
utilizem varios tipos de inteligéncias, a criticidade, e a capacidade de organizacéo do
pensamento numa estruturacao logica, além de instigar o ato de buscar informacfes
sobre os temas relacionados.

A utilizagao do “método de problemas” no qual o docente faz a explanagao de
“situagdes-problemas” permite que o aluno busque seus proprios meios para
solucionar a questdo, usando assim a sua capacidade mental e construindo o seu
conhecimento, tornando-o protagonista em seu aprendizado.

Os “jogos didaticos” possibilitam ao docente levar os educandos a
consolidarem saberes, relacionarem teoria e pratica, desenvolver competéncias, além
de serem bastante atrativos, preparando o aluno para os desafios profissionais que
surgirdo fora do ambiente académico. Os jogos juridicos podem ser situacdes que o
aluno simula ou representa acontecimentos do mundo profissional, dentro dos
regulamentos estabelecidos pelo docente previamente.

E por ultimo os “trabalhos em grupos” essa tatica educacional traz a
possibilidade de os alunos dialogarem entre si em torno do propdsito apresentado,
cooperarem com 0s colegas, trocarem vivéncias, saberes e concepgodes. Ao professor
cabe orientar os referenciais bibliogréficos para aprofundamento tedrico.

Visualizamos através das obras a preocupacdo dos autores em auxiliar os
docentes juridicos na jornada didatica, devido a caréncia na formacao do profissional
da area. E isto também foi motivo de questionamento aos pesquisados de acordo com

0 quadro 4 abaixo:

Quadro 4: Categoria para o tema “Estratégias de ensino e aprendizagem”

Questéo 14. Enfrenta alguma dificuldade pedagdgica no ensino de direito? Em caso positivo,
quais?

Unidade de contexto Categoria

“A complexidade do processo fara com que sempre existam desafios, hoje tenho
melhor conhecimento de metodologias, estratégias e possibilidades, o que acredito
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que faz lidar melhor com as dificuldades inerentes a ensinar e aprender’
(DOCENTE 2, 2021).

“No inicio enfrentei mais dificuldade, uma vez que como bacharel, ndo temos essa | Desafios
disciplina na faculdade e ao chegar no IFAC; s6 me foi apresentado o PPC a grade
de horérios, entregaram pincel e apagador e pronto. Tive dificuldade na maneira
de fazer avaliacdes, diversificagdo na forma de ministrar o conteudo”.

“Atualmente nio enfrento mais, pois fui buscar conhecimento: leitura de artigos ou
livros sobre o tema e dicas em videos principalmente no youtube”.

“A coordenacao pedagdgica também foi muito prestativa quando busquei. Também
passei a usar gamificacdo, sempre busco trazer os alunos, introduzindo eles nos
contetdos. Na Gamificagdo apesar de ndo ser tdo inovador, mas procuro fazer
passa ou repassa, com perguntas juridicas, karaoké juridico, onde misturo
perguntas e eles cantarem mesclado kkkk” (DOCENTE 5, 2021).

“Sim, mas apenas nos cursos integrados, pois 0s alunos sao todos menores de 16
anos, e a maioria s6 faz bagunca na aula. Entretanto, nos demais cursos em que
ministro aula para adultos, ndo tenho nenhuma dificuldade, ao contrario, o tempo
de aula se torna curto, pois os alunos sdo bem interessados e perguntam muito
sobre questdes de direito em casos concretos” (DOCENTE 8, 2021).

Fonte: Dados da pesquisa

Através das respostas, observamos que, devido ndo obter formacéo
pedagdgica especifica na area, os docentes juridicos enfrentaram dificuldades para
lecionar, e assim, buscaram sanar suas limitagdes ao longo do tempo através de
investimento em sua qualificagdo ou apoio pedagogico. O docente 8, evidencia alta
habilidade técnica em trabalhar com andragogia, por ser um publico que consegue
realizar a conexao entre a teoria e a pratica devido as bagagens e os objetivos
definidos que possuem. J& em relacdo ao publico adolescente do ensino médio,
demonstrou a  caréncia de conhecimentos pedagdgicos e de metodologias e
estratégias para lecionar. Demonstrando a importancia de ampliar os conhecimentos
didaticos para atrair a atencéo e a efetivacéo do aprendizado ativo nesta faixa etéaria.

Ao serem indagados se consideram importante uma complementacéo
pedagdgica para atuar como docente, de forma positiva todos em unanimidade
responderam que sim. O Docente 5 diz: “Inclusive a maioria dos docentes da
graduacao em Direito, carecem de experiéncia pedagodgica”. O docente 8 ressaltou a
importancia da complementacéo no quesito de orientagdes quanto ao relacionamento
docente e discente, e inovacdes metodoldgicas para sala de aula.

A fala dos professores ilustra o pensamento de Lopes (2013), em que, 0s
operadores de direito ndo tiveram em sua formacdo nenhum tipo de qualificacéo
pedagogica para atuarem como professores, isto porque, hdo ha nenhuma faculdade
que forme licenciados em direito, apenas bacharel, desta maneira, ndo ha por parte
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daqueles que vao para sala de aula o conhecimento didatico para ministrar sobre leis.
Levando muito tempo para que o professor que ministra contetdos juridicos va
adquirindo metodologias/estratégias de ensino ao longo das necessidades

enfrentadas na pratica pedagogica.

4.7 Histdrias em quadrinhos

De acordo com Netto e Vergueiro (2018) existe um reconhecimento das
Historias em quadrinhos no ambiente escolar. A sua utilizacdo pode tanto incitar
saberes quanto difundi-los, além de possibilitar a comunicacdo docente e discente, as
instrucBes sobre a pratica educativa com este recurso na sala de aula sédo baseadas
em experiéncias de docentes e na capacidade inovadora do proprio professor, que
pode aplicar as histérias em quadrinhos conforme considera importante para o
aprendizado, tendo a clareza de inserir outros recursos paralelos quando este nao
suprir as expectativas.

A vivéncia revela a versatilidade no ambiente educacional deste recurso
educacional, podendo ser aporte metodologico nas aulas de artes, geografia, histéria,
lingua portuguesa, fisica, biologia, quimica e entre outros (NETTO; VERGUEIRO,
2018).

Costa e Rocha (2018) indicam para as aulas juridicas a adocéo das histérias
em quadrinhos, reconhecendo que estas tratam-se de um instrumento pouco
difundido no meio académico, porém ressalta que € um recurso que proporciona a
capacidade interpretativa e a criticidade dos educandos. Os mesmos autores
destacam ainda que a presencga das “charges” em questbes do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes —ENADE, nos anos de 2006, 2009 e 2012, requer um
pensar reflexivo, a aplicagdo de saberes estudados diante de situagOes
contextualizadas através da ludicidade. Enfim, observamos a partir de tais relatos que
0 uso destes recursos no aprendizado juridico pode tornar o conhecimento
significativo aos alunos.

Ao indagar aos professores do Instituto se ja utilizaram as histérias em
guadrinhos como recurso metodologico para construcdo do conhecimento juridico em

sala de aula, apenas 25% dos profissionais responderam positivamente.
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Quadro 5: Categoria para o tema “Adocao de Histérias em quadrinhos”

Questdo 13: Em quais cursos e conteudos lancaram mao das Histdrias em Quadrinhos.

Unidade de contexto Categoria

“Através de cartilhas com quadrinhos/ilustragbes sobre Direito Ambiental”
(DOCENTE 6, 2021).

“Uso muito histérias em quadrinhos na disciplina Nog¢des de direito (introdugéo
ao estudo do direito)” (DOCENTE 8, 2021).

Questédo 1. Entrevista: Como surgiu a ideia de usar os quadrinhos na
sala de aula? Adocao de
Histdrias em
“O direito é fazer-se compreender...,eu sempre fui claro e objetivo no seguinte quadrinhos
sentido, eu preciso fazer-me entender, porque se eu ndo conseguir fazer com
que os alunos me entendam, ndo me sinto bem na condic&o de professor, e
para que eu consiga isso, eu sempre busquei trazer novas alternativas,
tentando desmistificar, né..., quando vocé comecga 0 curso, comeg¢a num
processo desafiador, ai vocé tem que fazer os alunos entenderem...,eu me
valia das cartilhas...as cartilhas sdo a transformacdo daquele raciocinio
juridico, numa linguagem popular...em alguns pontos que eu poderia forcar
um pouco mais a méo, foi a partir dessa necessidade de tentar me fazer
entender, que busquei esses recursos... ndo adianta nada eu ser regado a
muito conhecimento, eu ter uma bagagem muito grande e o0 meu aluno néo
entender patavinas do que eu falo, ai eu t6 no caminho errado, ai eu ndo sou
um bom professor, eu ser um bom professor é fazer ele entender” (DOCENTE
6, 2021).

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com as respostas dos docentes 6 e 8 (2021), € possivel observar o
reconhecimento da eficacia do uso das historias em quadrinhos no processo de
ensino.

O docente 6 (2021) aprofunda explicando o éxito obtido através do uso das
cartilhas quadrinizadas, observamos assim, que as narrativas em forma de quadrinhos
cumpre seu papel de atrair pelo seu formato quem |é sua mensagem, e tornar o
conhecimento de facil entendimento, atendendo todos os niveis educacionais, e no
ramo juridico desmitifica o contetdo técnico e rebuscado da area de direito, porém, o
uso das narrativas para o processo de ensino e aprendizagem se detém apenas com
a aplicagdo delas aos alunos, faltando explorar a alternativa dos proprios alunos
produzirem suas histérias em quadrinhos como estratégia de consolidacdo dos novos
conhecimentos adquiridos. Pois, quando os discentes constroem suas proprias

narrativas é possivel desenvolver varias habilidades importantes na formacdo do
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profissional no mundo do trabalho, como: comunicacao entre os colegas, criatividade,
conexdo entre a teoria e a pratica (BRANDAO; SILVA, 2016).

Ainda referente a unido das histérias em quadrinhos para transmissao de
conhecimentos juridicos, Takahashi (2018) relata um caso de sucesso, no qual um
advogado usando os quadrinhos como recurso metodolégico para tornar clara e de
facil compreensao a legislagcdo de previdéncia complementar, aos seus clientes
através de palestras ministradas a empresas, evidencia como resultado favoravel a
compreensao e o entendimento da mensagem num espaco de tempo menor do que
se apenas tivesse usado o recurso textual tradicional, o pesquisador também relata
gue o advogado utilizou os quadrinhos em pecas judiciais para elucidar melhor sua
argumentacgdo, sendo aceitas pelos juizes reconhecendo que o diferencial explicativo
atingiu o objetivo e facilitou o entendimento dos fatos. O advogado reconhece que o
uso isolado dos quadrinhos néo teria os resultados alcancados, mas a integracao da
sua performance com os quadrinhos torna seu trabalho diferencial no mercado.

Saraiva (2001), a autora com a finalidade de popularizar e facilitar os estudos
no campo do direito penal escreveu a obra Direito Penal llustrado, referente a parte
geral dos artigos 1° ao 31 do cdédigo penal, usando da linguagem quadrinista para
retratar situacdes cotidianas, a autora explorou tanto 0s recursos visuais quanto da
escrita através de baldes e legendas para explicar os principais dispositivos da lei,
mostrando que € possivel usar as histérias em quadrinhos para um aprendizado
eficaz e sério, publicando no ano de 2010 o livro Direito Civil llustrado referente aos
artigos 233 a 420 do codigo civil.

A utilizacdo das histérias em quadrinhos dentro do ambiente educacional
juridico ainda nao é algo popular, mas ao utilizar este instrumento como meio de
construcdo de conhecimentos, ele se faz efetivo nesta proposta. Possibilitando uma
estratégia diferenciada e atrativa ao docente com os seus discentes adultos, jovens e

adolescentes, como ja foi comprovado em outras formacdes.

4.8 CONSIDERACOES FINAIS

Com raizes profundas no ensino tradicional e uma formacdo que nédo prepara
os profissionais juridicos que desejam lecionar para a docéncia. O objetivo geral deste

artigo foi conhecer o perfil profissional dos docentes da area de direito e que atendem
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a demanda de ensino juridico no IFAC, quais estratégias de ensino e aprendizagem
conhecem e empregam em suas aulas, se 0 uso das histérias em quadrinhos é um
recurso educacional empregado por eles em suas praticas de ensino.

Diante das respostas apresentadas no questionario, obteve-se como resultado
gue, 75% dos docentes juridicos tiveram o primeiro contato com educacao profissional
e tecnoldgica ao serem efetivados na Rede Federal de ensino, devido a caracteristica
da sua formacao, tiveram dificuldades e desafios para exercerem a carreira de
professor, porém nao se limitaram e buscaram aperfeicoamento pedagogico através
de pos-graduacfes lato sensu e stricto sensu, além da busca de conhecimentos
pedagdgicos e andragdgicos de ensino, recorreram a orientacao didaticas na propria
Entidade educacional, 25% dos docentes possuem outra formacgéo além do bacharel
em direito, e o tempo de exercicio da profissdo varia entre 3 a 11 anos de experiéncia.
Entre os professores, apenas o docente 1 (2021), afirmou ndo conhecer as
metodologias ativas, os outros sete professores ndo s6 conhecem como também
empregam em suas aulas, porém evidencia-se que ainda ha necessidade de conhecer
estratégias de ensino que atraiam os adolescentes do ensino médio para maior
rendimento e aprendizagem ativos pelos educandos. Em relacdo ao uso das historias
em quadrinhos como recurso educacional, 25% empregam em suas aulas como
estratégias de transmissdo de conhecimento, tanto no formato de histérias em
guadrinhos quanto no formato de cartilhas quadrinizadas, obtendo éxito em suas
aplicacbes com os discentes, porém nado realizam a producdo de histérias em
guadrinhos como estratégias de consolidacdo de novos conhecimentos adquiridos, o
gue pode ser empregado como uma estratégia inovadora para assimilacdo de
conhecimento. Consideramos que, apesar de muitos professores juridicos ndo terem
tido nenhum tipo de capacitacdo pedagdgica ao ingressar na rede federal para
lecionar, isso ndo os limitou e nem os paralisou, mas foram em busca de suprir suas
caréncias didaticas, podemos dizer que séo profissionais do futuro atuando no
presente.
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5 ARTIGO 4: AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: HISTORIAS EM
QUADRINHOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM JURIDICO: O
TRIBUNAL DO JURI

5.1 RESUMO

O produto educacional “Histérias em quadrinhos no processo de ensino e
aprendizagem juridico: o Tribunal do Juri” € uma sequéncia didatica desenvolvida com
a finalidade de trazer uma nova abordagem ao ensino e aprendizagem juridico, em
especial ao tema Tribunal do Jari. Através do uso da metodologia ativa Storytelling os
alunos terdo que criar narrativas que contemple todas as etapas da primeira fase do
Tribunal do Juri com desfecho pré-determinado pelo docente, e produzir uma historia
em quadrinhos para a segunda fase. O objetivo deste artigo foi trazer ao leitor os
resultados da avaliacdo do produto educacional elaborado a partir da pesquisa
realizada no mestrado profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
analisado por uma banca avaliadora constituida por oito docentes. A pesquisa se
caracteriza de natureza basica, qguanto aos procedimentos é descritiva, o questionario
avaliativo foi desenvolvido na escala Likert, com questdes divididas em quatro eixos
tematicos, para analise dos dados foi utilizado o programa RStudio. O produto
educacional foi aprovado pelos docentes avaliadores em todos 0s quatro eixos,
destacando-se como instrumento inovador ao processo de ensino e aprendizagem
juridico no tema Tribunal do Juri.

Palavras-chaves: Tribunal do Juri; Sequéncia didatica; Avaliagdo; RStudio.

5.2 INTRODUCAO

O Storytteling (ato de contar histérias) faz parte da natureza do ser humano,
contamos as histérias que ocorrem no nosso dia a dia para as pessoas que fazem
parte do ciclo de convivéncia, a propaganda narra uma historia na finalidade de gerar
identificacdo com o seu publico-alvo e vender o seu produto, influenciadores digitais
ganham seguidores e patrocinios em redes sociais contando historias das suas rotinas
diarias através de videos postados ou transmissao ao vivo, o programa Que historia
€ Essa, Porchat? Faz do Storytteling o ponto central, através de narrativas reais
contadas por famosos e andnimos, e interacOes diretas do apresentador Fabio
Porchat.

Podemos visualizar o Storytteling sendo utilizado em filmes, novelas, seriados,
histérias em quadrinhos, teatro, documentarios. No ensino € um método ativo que

pode ser utilizado como estratégia para facilitar o aprendizado, podendo ser
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empregado de varias maneiras. Para o produto educacional escolheu-se trabalhar
apenas em duas modalidades, a criagdo de um Storytteling contendo todas as etapas
da primeira fase do Tribunal do Jari com desfechos diferentes pré-determinado pelo
docente: pronuncia, impronuncia, desclassificacdo e absolvicdo primaria. E para o
julgamento em plenaria, a producdo de uma histéria em quadrinhos pelos discentes
sobre um caso penal trabalhado em classe julgado pelo juri.

As narrativas graficas sdo um recurso educacional rico na sua estrutura e
atratividade com os discentes, sendo popular entre as criancas, jovens ou adultos.
Com o avanco tecnoldgico a acessibilidade as histérias em quadrinhos aumentaram,
trazendo consigo varias possibilidades de formatos para o seu desenvolvimento.

As inUmeras maneiras de se construir historias em quadrinhos possibilita que
gualquer aluno independente dos recursos disponiveis, possa criar sua narrativa,
aprimorar suas habilidades, ativar a criatividade, a capacidade de organizacao e se
realizada em grupos desenvolve a comunicagao e o relacionamento interpessoal.

As histérias em quadrinhos podem ser criadas através de uma folha de papel
em branco, lapis ou caneta e a imaginagdo. Ndo h& necessidade de saber desenhar
como um profissional, € possivel contar qualquer histéria com um desenho simples de
uma bola e um sol conversando, por exemplo, ou mesmo os palitinhos em formato de
homem e mulher. Para os alunos que séo adeptos dos recursos tecnolégicos existem
inimeros meios, desde aplicativos destinados para criagdo de histérias em quadrinhos
gue na lingua inglesa é denominado comics, a formatos em que torna possivel criar
narrativas com a propria foto.

Através deste artigo temos como objetivo trazer ao leitor os resultados da
avaliacdo do produto educacional elaborado a partir da pesquisa realizada no

mestrado profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica.

5.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para validacdo do produto educacional, foi realizado um questionario de
avaliacdo na escala Likert com inspiracdo em Leite (2018) tanto nos eixos tematicos
guanto nas perguntas elaboradas, resultando em um instrumento dividido em quatro
eixos: 1. Quanto a estética e organizacao do produto educacional; 2. Quanto as etapas
do produto educacional; 3. Propostas didaticas apresentadas no produto educacional;

4. Criticidade apresentada no produto educacional. Os trés primeiros eixos com seis
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perguntas cada e o Ultimo com quatro perguntas. Como orienta a escala, haviam cinco
indicadores de resposta: 5 para excelente; 4 para muito bom; 3 para mediano; 2 para
nao muito bom; 1 para péssimo. A banca avaliadora foi constituida por oito docentes
competentes: quatro professores do Instituto Federal do Acre (IFAC), dois da
Universidade Federal do Acre (UFAC), um da Faculdade Pitdgoras (FP) e um da
Universidade de S&o Paulo (USP).

A analise dos dados foi realizada com o auxilio do software Rstudio, onde foi
possivel gerar graficos e relatérios estatisticos. Antes de usar o programa foi
necessario instalar o sofware R. Para a plotagem dos dados no software, utilizou-se
0 seguinte script para todos os eixos, alterando apenas as informacgdes “dados_1” e
“itens1”, conforme cada planilha era plotada:

#AJUSTE DOS DADOS

DADOS 1], 2:7] <- lapply (DADOS_1[, 2:7], function(x) {factor (X,
levels = ¢ ("1", "2", "3", "4", "5"),

labels = ¢ ("PESSIMO", "NAO MUITO BOM",
"MEDIANO", " MUITO BOM", "EXCELENTE"))})

names (DADOS 1) [2:7] <- paste (names (DADOS 1) [2:7], itens1$TEXTO, sep="_")
#install. packages("likert")

library(likert)

lik <- likert (as.data. frame (DADOS 1], 2:7]))

# Opcéo 1

plot (lik, wrap = 60, text. size=4) + theme (axis.text. y = element_text(size="10"))

# Opcéo 2

plot (lik, type = "heat", wrap = 60, text. size=4) + theme (axis.text. y =
element_text(size="10"))

Script criado por: fabiojanoni/analisesR disponivel em:
https://github.com/fabiojanoni/analisesR/blob/main/LIKERT.R

Os softwares estéo disponiveis para download em? :

3 R: https://cran.r-project.org/bin/windows/base/
RStudio: https://rstudio.com/products/rstudio/download/#download
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5.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O produto educacional foi criado com o objetivo de trazer uma nova abordagem
ao ensino e aprendizagem juridicos, em especial o tema Tribunal do Juri. De acordo
com Oliveira e Castaman (2020a) a aplicagao do Storytelling no espaco de ensino e
aprendizagem podem favorecer a aprendizagem significativa, despertar a
concentracdo quanto ao tema trabalhado, ativar a capacidade de criar, tornar possivel
a conexao entre varias areas do saber simultaneamente, impulsionar o relaciomento
entre as pessoas, ser relevante quanto a praxis profissional. As autoras ainda
ressaltam que, 0 seu uso como estratégia de ensino na Educacgdo Profissional e
Tecnologica “privilegia o desenvolvimento do conceito de politecnia, uma vez que
propde a construcdo de historias que envolvam conhecimentos e habilidades proprios
da trajetéria profissional” (OLIVEIRA; CASTAMAN, 2020b, p.29).

Camargo e Daros (2018) além de apontar o Storytelling como um método ativo
de aprendizagem, explicam que a contacdo de historias pode ser empregada de varias
maneiras, entre elas, com a criacao de histérias em quadrinhos pelos alunos através
do uso de ferramentas tecnoldgicas.

Costa e Rocha (2018) no seu livro intitulado: Educacao Juridica e a Formacéo
de Profissionais do Futuro, sugerem aos docentes a utilizacdo do Storytelling nas
aulas, pelo método propiciar o dialogo. E o emprego das historias em quadrinhos, por
favorecerem um aprendizado reflexivo.

As histérias em quadrinhos intitulada por Eisner (1989) como arte sequencial,
por narrar a histéria em sequéncias de quadrinhos até o desfecho final. E semelhante
ao processo da sequéncia didatica, que o tema central é dividido em varios momentos
sequenciais até o momento final da conclusédo do tema estudado.

Em relacdo ao tema Tribunal do Juri, Oliveira (2015) relata que, na ordem
juridica, este tipo de julgamento € uma grande demonstracdo da soberania popular.
Nele é julgado os crimes contra a vida do ser humano quando h& dolo. Na Constituicao
Federal da Republica, esta presente no artigo 5°, XXXVIII, tratado como direito e

garantia individual. Quem decide se o réu é culpado ou inocente é o Conselho de
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Sentenca formado pelos jurados, pessoas que nao tem relagdo com o ordenamento
juridico.

O Tribunal do Juri esta dividido em duas fases, a primeira etapa denominada
de juizo de acusacgéao, apresenta os seguintes tramites: “1. Oferecimento da denuncia
ou queixa; 2. Recebimento da dendncia ou queixa; 3. Citacdo do acusado e
apresentacao de resposta escrita; 4. Réplica da acusacédo; 5. Audiéncia de instrucéao
e alegagoes finais; 6. Decisdo” BRASIL (2008a, p.01).

Na segunda fase intitulado juizo de causa, ocorre pelo fato de o caso ter sido
pronunciado e possui 0 seguinte roteiro:

1. Instalacao; 2. Escolha dos jurados; 3. Antincio do processo/pregao;
4. Chamada das testemunhas; 5. Conducdo do réu ao plenario; 6.
Sorteio jurados; 7. Oitiva das testemunhas; 8. Eventual leitura de
pecas; 9. Interrogatério do réu; 10. Debates entre a acusacdo e
defesa; 11. Leitura dos quesitos; 12. Votacdo na sala secreta; 13.
Sentenca BRASIL (2008b, p.1-3).

Para a construcdo da sequéncia didatica a abordagem adotada foi inspirada
em Zabala (1998). Para o autor as sequéncias sao:

‘Um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” ZABALA (1998, p.18).

A seguir a proposta apresentada pelo autor para aplicagdo em sala:

1.° momento: Exposicdo do docente aos discentes da tematica da aula e em
forma de problematizacao.

2.°momento: conversacao entre os docentes e discentes, a finalidade é ouvir
os discentes para sanar as indagacgdes e problematiza¢cdes expostas por eles.

3. momento: Promocao de argumentos divergentes e media¢cdo do docente
entre os diversos pontos de vista.

4.° momento: Resolucdo final de acordo com tudo abordado em aula, o
docente faz uma sintese.

5. momento: fundamentacédo tedrica de tudo que foi abordado em aula.

6.° momento: atividade de consolidacdo de conhecimento.

7.° momento: avaliagcao, teste.

8. momento: Ciéncia dos alunos do resultado obtido.
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Abaixo segue a estrutura que vocé encontrara a seguir desenvolvido para o
processo de ensino e aprendizagem no ensino juridico no tema: Tribunal do Jari:

1.° Momento: introducéo ao tema Tribunal do Juri.

Objetivo: realizar conexdo de conhecimentos prévios com novos
conhecimentos.

2.° Momento: constituicdo da primeira fase do Tribunal do Jari.

Objetivo: compreender como é formado a primeira fase do Tribunal do Juri
através do aprendizado ativo e participativo.

3. Momento: explanacdo sobre a atividade de construcdo das histérias em
quadrinhos com o tema Tribunal do Jari em sua segunda etapa.

Objetivo: compreender os elementos constitutivos das histrias em quadrinhos
e descrever a atividade final.

4.° Momento: atividade extraclasse.

Objetivo: conhecer como ocorre um julgamento real em uma sessédo do
Tribunal do Juri.

5. Momento: fundamentacdo tedrica da segunda fase do Tribunal do Juri.

Objetivo: relacionar a pratica com a teoria.

6.° Momento: producéo das histérias em quadrinhos.

Objetivo: consolidar os conhecimentos adquiridos através da producao das
histérias em quadrinhos.

7.° Momento: exposi¢do da histéria em quadrinhos em classe e avaliacao.

Objetivo: realizar a socializacdo da producdo pelos alunos e a troca de

experiéncias.

Na avaliacdo, conforme abordado por Zabala (1998), o docente podera tanto
se utilizar do recurso de exame quanto do desempenho de cada discente durante a
execucdo da atividade, realizando uma mensuracdo integral de tudo que foi
desenvolvido da sequéncia didatica.

Para o processo de validacao do produto educacional foi criado um instrumento
de avaliacao baseado em Leite (2018), a autora criou parametros avaliativos a serem
aplicados em avaliacbes de produtos educacionais produzidos em mestrados
profissionais que estdo inseridos na area de ensino. Explicando que sua abordagem
avaliativa ndo é absoluta, mas podem ser utilizados como orientadores para os fins

destinados. Sua avaliacdo esta dividida em seis eixos: 1. Estética e organizacdo do
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material educativo; 2. Capitulos do material educativo; 3. Estilo de escrita apresentado
no material educativo; 4. Contetdo apresentado no material educativo; 5. Propostas
didaticas apresentadas no material educativo; 6. Criticidade apresentada no material
educativo.

Com base na autora, para avaliacao do produto educacional em questao, foram
aplicados quatro eixos: 1. Quanto a estética e organizacao do produto educacional; 2.
Quanto as etapas do produto educacional; 3. Propostas didaticas apresentadas no
produto educacional; 4. Criticidade apresentada no produto educacional. Os trés
primeiros eixos com seis perguntas cada e o Ultimo com quatro perguntas. O método
utilizado para mensurar a avaliagcdo foi a escala de Likert, com cinco indicadores: 5
para excelente; 4 para muito bom; 3 para mediano (ponto neutro); 2 para hao muito

bom; 1 para péssimo. Conforme quadro 1 abaixo:

Quadro 1- Indicadores avaliativos

5 4 3 2 1
Excelente Muito bom Mediano Na%g:#'to Péssimo
Forte Boa Média Pouca Nenhuma

demonstracdo demonstracdo demonstracdo demonstracdo demonstracéo
da atribuicdo  da atribuicdo  da atribuicdo  da atribuicdo  da atribuicdo
analisada analisada analisada analisada analisada

Para cada eixo também foi deixado um espaco para que o avaliador pudesse
compartilhar elogios, consideracdes e sugestdes. Pertinente a avaliacdo, vamos nos
deter apenas ao questionario na escala de likert, que supre de maneira integral a
necessidade de validacao do produto educacional.
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Quadro 2- Questionario referente ao eixo 1

Quanto a estética e organizacao do produto educacional:

A linguagem visual esta de acordo com a proposta do produto educacional?

O produto educacional promoveu o dialogo entre a linguagem verbal e a
linguagem visual?

Apresentou quadrinhos atrativos e didaticos aos docentes?

Apresentou um texto e escrita atrativa e de facil compreensao aos docentes?

Promoveu uma leitura dindmica com informagdes técnicas conforme a proposta
do produto educacional?

O embasamento tedrico do material esta em consonancia com a forma escolhida
para se comunicar com o docente?

Quadro 3- Questionario referente ao eixo 2.

2 Quanto as etapas do produto educacional:

A Apresenta todas as etapas interligadas e coerentes deste a capa até ultima
pagina?

B A introducéo explica aos aspectos que embasam a escolha da tematica disposta
no produto educacional?

C A sequéncia didatica apresenta um encadeamento I6gico, claro, conciso e
objetivo?

D Sugere uma postura de ensino que contribua com um ensino ativo e participativo
a respeito da pratica docente?

E As informacdes do produto possibilitam a aquisicdo de conhecimentos novos e
relevantes ao ensino do Tema Historias em quadrinhos e Tribunal do Juri?

F O instrumento promove o uso da dialogicidade para o desenvolvimento integral
dos estudantes, possibilitando a ampliacdo das discussdes sobre o assunto?
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Quadro 4- Questionario referente ao eixo 3 e 4.

3
A

o

Propostas didaticas apresentadas no produto educacional

A sequéncia didatica pode ser adaptada para utilizacdo em outros
temas?

A forma de apresentar os contetdos programaticos foi claro e de
facil compreensao?

O produto educacional é didatico e possivel de execucéo?

As propostas didaticas podem contribuir com o desenvolvimento
integral dos estudantes?

Atividades s&o atrativas e estimulam a curiosidade e a
aprendizagem no leitor?

O material disponibilizado para compreensao da linguagem
guadrinista e a revista em quadrinhos do Ministério Publico suprem
as expectativas esperadas para realizacéo das atividades?

Criticidade apresentada no produto educacional

Reforca a necessidade de utilizacdo de metodologias dialdgicas e
ativas de ensino na educacao atual?
A proposta do produto educacional é inovadora?

Colabora com a relacéo teoria e pratica no decorrer das
atividades?

Consolida o conhecimento técnico e ativa a criatividade e as
habilidades interpessoais nos alunos?
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Para o eixo 1: Quadro 5 - Quanto a estética e organizacado do produto educacional, obteve-se a seguinte avaliacao:

6_0 embasamento tedrico do material esta em consonancia com
a forma escolhida para se comunicar com o docente?

5_Promoveu uma leitura dindmica com informacées técnicas
conforme a proposta do produto educacional?

4_Apresentou um texto e escrita atrativa e de facil
compreensdo aos docentes?

3_Apresentou quadrinhos atrativos e didaticos aos docentes?

2_0 produto educacional promoveu o didlogo entre a
linguagem verbal e a linguagem visual?

1_A linguagem visual esta de acordo com a proposta do
produto educacional?

0% 0%
0% 0%
0% 0%
0% 0%
0% 12%
0% 0%
Mean (SD) PESSIMO NAO MUITO BOM MEDIANO MUITO BOM EXCELENTE

Percent
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Através deste quadro de calor, no qual as cores se intensificam a medida
gue as respostas ficam mais proximas de 100%, a esquerda tem-se a média, em
gue podemos verificar a proximidade de qual indicador a resposta ficou no geral,
e o desvio padrao, para analisarmos como estéo distribuidas as respostas em
torno da média.

O quadro estd em total conformidade com os professores adjuntos da
“West Virginia University” Jr e Boone (2012) que explicam em seu artigo
intitulado: “Analisando Dados Likert” que para analise de dados na escala Likert
deve-se utilizar: “a média para tendéncia central e desvios padrdo para
variabilidade” (JR; BOONE 2012, p. 4). No quadro em questéao, visualizamos que
75% dos avaliadores consideraram o0 produto educacional excelente nas
perguntas de n.° 1 referente a linguagem visual e n.° 6 embasamento tedrico;
38% considerou mediano na questdo n.° 5 em relacdo a leitura dindmica com
informacdes técnicas; e apenas 12% considerou o produto ndo muito bom no
guesito n.° 2 em relacdo ao didlogo entre a linguagem verbal e linguagem visual.

A maior média foi de 4.75 com o menor desvio padrédo de 0.46 no item n.°
6, a menor média foi de 4.25 no ponto n.° 5 e 0 maior desvio padrao de 1.06 foi

na pergunta n.° 2.
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De acordo com o do grafico 1 abaixo, podemos concluir que, no quesito estética e organizacdo do produto educacional (eixo 1), ele

foi aprovado.

Grafico 1 - Quanto a estética e organizagao do produto educacional

[
6_0O embasamento tedrico do material esta em consonancia com
a forma escolhida para se comunicar com o docente? 0% 0% - 100%
I
4_Apresentou um texto e escrita atrativa e de facil
compreensdo aos docentes? 0% 12% - 88%
I
3_Apresentou quadrinhos atrativos e didaticos aos docentes? 0% 12% - 88%
L
2_0 produto educacional promoveu o didlogo entre a
linguagem verbal e a linguagem visual? 12% 0% 88%
I
1_A linguagem visual esta de acordo com a proposta do
produto educacional? 0% 25% 75%
|
5_Promoveu uma leitura dindmica com informacées técnicas
conforme a proposta do produto educacional? 0% 38% - 62%
|
100 50 50 100

0
Percentage

Response ||| PESSIMO NAO MUITO BOM meono | murrosom ] exceLente
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Os resultados finais estédo na seguinte disposi¢cédo: o ponto zero equivale
ao indicador mediano, que é um ponto neutro entre as avaliacdes muito bom e
excelente e os indicadores péssimo e nao muito bom.

No gréfico ocorre a direita 0 somatério entre os indicadores muito bom e
excelente, o percentual da avaliagdo mediana no eixo central, e a esquerda o
somatorio dos indicadores péssimo e ndo muito bom. Para que o resultado seja
considerado reprovado, o somatorio péssimo e ndo muito bom, terdo que
superar as porcentagens do mediano e do somatério muito bom e excelente.

Podemos observar que, 100% dos avaliadores concluiram que o
embasamento tedrico do material esta em consonancia com a forma escolhida
para se comunicar com o docente. Destes, 88% consideraram que o produto
educacional: promoveu o diadlogo entre a linguagem verbal e a linguagem visual;
apresentou quadrinhos atrativos e didaticos aos docentes; e um texto e escrita
atrativa e de facil compreensédo aos docentes. E 75% julgaram que a linguagem

visual esta de acordo com a proposta do produto educacional.



106

Ao 0 eixo 2: Quadro 6- Quanto as etapas do produto educacional, podemos verificar de acordo com o quadro de calor:

6_0O instrumento promove o uso da dialogicidade para o
desenvolvimento integral dos estudantes, possibilitando a
ampliacdo das discussdes sobre o assunto?

0% 0% 0%

5_As informacdes do produto possibilitam a aquisicdo de
conhecimentos novos e relevantes ao ensino do Tema
Historias em quadrinhos e Tribunal do Juri?

0% 0% 0%

4_Sugere uma postura de ensino que contribua com um ensino

ativo e participativo a respeito da pratica docente? 0% 0% 0%

3_A sequéncia didatica apresenta um encadeamento légico,

claro, conciso e objetivo? 0% 0% 0%

2_A introducdo explica aos aspectos que embasam a escolha

da tematica disposta no produto educacional? 0% 0% 0%

1_Apresenta todas as etapas interligadas e coerentes deste

a capa até (ltima pagina? 0% 0% 0%

Mean (SD) PESSIMO NAO MUITO BOM MEDIANO MUITO BOM EXCELENTE
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O produto educacional teve uma alta avaliagdo de 88% no indicador
excelente, seguido da maior média 4.88, e o menor desvio padréo 0.35, referente
aos seguintes pontos: promover o uso da dialogicidade para o desenvolvimento
integral dos estudantes, possibilitando a ampliagdo das discussdes sobre o
assunto (n.° 6); as informacdes do produto possibilitam a aquisicdo de
conhecimentos novos e relevantes ao ensino do Tema Historias em quadrinhos
e Tribunal do Juri (n.° 5); sugere uma postura de ensino que contribua com um
ensino ativo e participativo a respeito da préatica docente (n.° 4).

Concernente ao item 3 que faz a seguinte pergunta :a sequéncia didatica
apresenta um encadeamento légico, claro, conciso e objetivo? 50%
responderam excelente e 50% muito bom, tendo a menor média de 4.50 e o

maior desvio padréo de 0.53, no comparativo com as outras questoes.
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O resultado final da avaliagdo ao eixo 2, relativo as etapas do produto educacional, foi aprovado com percentual de 100% no
somatorio dos indicadores muito bom e excelente, em todos os 6 itens analisados. Como demonstra o gréfico 2 abaixo:

Grafico 2 - Quanto as etapas do produto educacional

6_O instrumento promove o uso da dialogicidade para o
desenvoivimento integral dos estudantes, possibilitando a 0% 0%
ampliacado das discussdes sobre o assunto?

5_As informagdes do produto possibilitam a aquisicdo de
conhecimentos novos e relevantes ao ensino do Tema 0% 0%
Histérias em quadrinhos e Tribunal do Jun?

4_Sugere uma postura de ensino que contribua com um ensino 0% 0%
ativo e participativo a respeito da pratica docente?

3_A sequéncia didatica apresenta um encadeamento légico, 0% 0%
claro, conciso e objetivo?

2_A introducdo explica aos aspectos que embasam a escolha 0% 0%
da tematica disposta no produto educacional?

1_Apresenta todas as etapas interligadas e coerentes deste 0% 0%
a capa até dltima pagina?

|
100 50 0 50 1
Percentage

(=3

0

Response ||| PESSIMO NAO MUITO BOM MEDIANO murosom [l exceLente
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Quanto ao eixo 3: Quadro 7 - Propostas didaticas apresentadas no produto educacional, o quadro de calor apresenta 0s

seguintes resultados:

6_0O material disponibilizado para compreensdo da linguagem
quadrinista e a revista em quadrinhos do Ministério Pdblico
suprem as expectativas esperadas para realizacdo das
atividades?

5_Atividades sdo atrativas e estimulam a curiosidade e a
aprendizagem no leitor?

4 As propostas didaticas podem contribuir com o
desenvolvimento integral dos estudantes?

3_0 produto educacional é didatico e possivel de execugdo?

2_A forma de apresentar os conteddos programaticos foi
claro e de facil compreensdo?

1_A sequéncia didatica pode ser adaptada para utilizacdo em
outros temas?

0% 0% 0% 38%
0% 0% 0% 25%
0% 0% 0% 12%
0% 0% 0% 12%
0% 0% 0% 38%
0% 0% 0% 25%
Mean (SD) PESSIMO MNAQ MUITO BOM MEDIAMC MUITO BOM EXCELENTE

Percent
100

75

50

25

0
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Para o item n.° 3: O produto educacional € didatico e possivel de
execucao? 88% avaliaram como excelente e 12% muito bom. Validando assim,
a didatica e sua possibilidade de execucéo.

Quanto a questdo n.° 4: As propostas didaticas podem contribuir com o
desenvolvimento integral dos estudantes? Também 88% avaliaram como
excelente e 12% muito bom. Demonstrando que o produto com as estratégias
apresentadas podera contribuir com uma formacao integral dos alunos.

A média apresenta 0 mesmo valor para ambos de 4.88 com 0 menor
desvio padrao de 0.35. Os itens n.° 1 a sequéncia didatica pode ser adaptada
para utilizagcdo em outros temas? e n.° 5 as atividades sdo atrativas e estimulam
a curiosidade e a aprendizagem no leitor? Receberam a mesma avaliagéo: 75%
aferiram excelente e 25% muito bom. Os resultados demonstram a versatilidade

do produto educacional.
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O gréfico 3 abaixo, mostra a validacdo do eixo 3, pertinente as propostas didaticas apresentadas no produto educacional, em que
todos os seis itens, obtiveram 100% de aprovagdo nos quesitos abordados e importantes para a proposta didatica.

Grafico 3-Propostas didaticas apresentadas no produto educacional

6_0O material disponibilizado para compreensdo da linguagem

quadrinista e a revista em quadrinhos do Ministério Publico 0% 0%
suprem as expectativas esperadas para realizacdo das
ativdades?
1
5_Atividades s3do atrativas e estimulam a curiosidade e a 0% 0%

aprendizagem no leitor?

4_As propostas didaticas podem contribuir com o 0% 0%
desenvolvimento integral dos estudantes?

3_O produto educacional é didatico e possivel de execucdo? 0% 0%

2_A forma de apresentar os conteidos programaticos foi
claro e de facil compreensdo? 0% 0%

1_A sequéncia didatica pode ser adaptada para utilizacdo em 0% 0%
outros temas?

100 50 0
Percentage

Response ||| PESSIMO NAO MUITO BOM MEDIANO murrosom [l exceLente



Eixo final, n.° 4. Quadro 8- a criticidade apresentada no produto educacional:

4_Consolida o conhecimento técnico e ativa a criatividade e
as habilidades interpessoais nos alunos?

3_Colabora com a relacéo teoria e pratica no decorrer das
atividades?

2_A proposta do produto educacional é inovadora?

1_Reforca a necessidade de utilizacdo de metodologias
dialégicas e ativas de ensino na educacdo atual?

0% 0% 0% 0%
0% 0% 0% 0%
0% 0% 0% 12%
0% 0% 0% 0%
Mean (SD) PESSIMO NAO MUITO BOM MEDIANO MUITO BOM EXCELENTE

Percent
100

75
50
25
0
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Podemos visualizar que o produto educacional recebeu altissima
avaliacdo em todos os seus quatro pontos inqueridos. Nas questdes: n.° 4.
Consolida o conhecimento técnico e ativa a criatividade e as habilidades
interpessoais nos alunos? N.° 3. Colabora com a relacdo teoria e pratica no
decorrer das atividades? E, n.° 1. Reforca a necessidade de utilizacdo de
metodologias dialégicas e ativas de ensino na educacéo atual? 100% inferiram
como excelente, obtendo média 5 e desvio padrao 0.00.

Quanto ao ponto n.° 2 em que faz o seguinte questionamento: a proposta
do produto educacional é inovadora? 88% assentiram como excelente, ou seja,
hé& forte demonstracéo da atribuicdo analisada e 12% como muito bom., que é,

boa demonstracao da atribuicdo analisada.
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No gréfico 4 abaixo, teremos o resultado final em relacao ao eixo analisado em questéo.

Grafico 4- A criticidade apresentada no produto educacional

4_Consolida o conhecimento técnico e ativa a criatividade e 0%
as habilidades interpessoais nos alunos?

3_Colabora com a relagdo teoria e pratica no decorrer das 0%
atividades?

2_A proposta do produto educacional é inovadora? 0%

1_Reforca a necessidade de utilizacdo de metodologias 0%

dialégicas e ativas de ensino na educacéo atual?

100 50 0
Percentage

Response ||| PESSIMO NAO MUITO BOM meoino | murmrosom [l exceLente
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Em relacdo ao eixo final, quanto a criticidade apresentada no produto
educacional, este foi avaliado com 100% de aprovacdo. Podemos concluir que,
através do resultado apresentado nos quatro eixos, o0 produto esta apto para ser
utilizado para o ensino no Instituto Federal do Acre, no curso técnico em servicos
juridicos, e nas salas de aulas do Brasil, contribuindo para uma nova perspectiva em

ministrar o conteddo e na formacao integral e protagonista dos alunos.

55 CONSIDERACOES FINAIS

O Storytteling (o ato de narrar histérias) faz parte da esséncia do ser humano,
as historias contadas atraem a atencdo de quem ouve ou ler independe do formato
em que é transmitida a narrativa: filmes, documentarios, histérias em quadrinhos,
teatro, através de um diadlogo entre amigos.

Para o produto educacional “Histérias em quadrinhos no processo de ensino e
aprendizagem juridico: o Tribunal do Juri”, escolheu-se trabalhar o tema na primeira
fase com a criacdo de um Storytteling. E para o julgamento em plenaria pelo juri, a
producdo de uma histéria em quadrinhos pelos discentes.

O objetivo deste artigo foi de trazer ao leitor os resultados obtidos da avaliacao
do produto educacional realizado pela banca de oito docentes dos quatro eixos
tematico questionados em escala Likert.

Para o primeiro eixo: Quanto a estética e organizacdo do produto educacional,
em todos o0s seis pontos questionados pertinentes ao tema em questao, o resultado
foi de aprovacdo, com percentuais variando em 100% e 62% para o somatoério das
respostas “muito bom” e “excelente”, para o “mediano” variaram entre 38% e 12% e
apenas 12% para “nao muito bom”.

Referente ao eixo 2: Quanto as etapas do produto educacional; eixo 3:
Propostas didaticas apresentadas no produto educacional; e eixo 4: criticidade
apresentada no produto educacional. Todos foram aprovados com percentual de
100% para o somatorio das respostas “muito bom” e “excelente” em todos os pontos

guestionados.
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Consideramos que, o produto apresenta uma abordagem inovadora para o
ensino juridico em que o aluno podera ter uma formagcédo omnilateral desenvolvendo

varias habilidades simultaneamente na conexao entre a teoria e a pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Storytelling € um método de ensino e aprendizagem ativo no qual, através
da sua aplicacdo no espaco de ensino e aprendizagem os discentes poderdo de
maneira simultanea e prazerosa desenvolver sua potencialidade e amplas
capacidades, ndo se restringindo a formacao técnica, desenvolvendo habilidades de
comunicacao, criacdo e imaginacao

Ao consultar a literatura sobre os beneficios do uso das historias em quadrinhos
na sala de aula, Vergueiro (2014) explica que, o uso das histérias em quadrinhos no
ambiente escolar promove o interesse dos alunos pelos assuntos abordados,
desenvolve a criticidade, pois seu formato une texto e figuras tornando a mensagem
de facil entendimento, no seu universo ha uma diversidade de temas que podem
facilmente serem aplicados e discutidos pelo docente com os alunos, além de ser um
excelente recurso para incentivar a leitura e de ativagéo da capacidade imaginativa e
do raciocinio l6gico, ndo existindo limitacao de nivel escolar para sua aplicacao.

E, emrelacdo a Educacéo Profissional, Pacheco (2010) expde que, a formacéo
profissionalizante ndo se restringe apenas a questdo tecnicista, mas engloba a
formagcdo humana em sua amplitude para todas as questbes que envolve o mundo
trabalhista, subjugando estereétipos de que a pessoa que trabalha em atividades
“formais” ou “tradicionais” ndo possa também ser concomitante um pensador, cantor,
desenhista, dancarino, interprete, ator, pintor e outros. Este autor ainda ressalta que,
0 uso da arte deve ser encorajado nos espacos de ensino e aprendizagem na
formacao dos novos profissionais.

Sobre as caracteristicas da formacdo dos docentes juridicos, Lopes (2013)
explica que os operadores de direito ndo tiveram em sua formacao nenhum tipo de
qualificacdo pedagogica para atuarem como professores, isto porque, ndo héa
nenhuma faculdade que forme licenciados em direito, apenas bacharel, desta
maneira, ndo ha por parte daqueles que vao para sala de aula o conhecimento didatico
para ministrar sobre leis. Levando muito tempo para que o professor que ministra
conteudos juridicos va adquirindo metodologias/estratégias de ensino ao longo das
necessidades enfrentadas na pratica pedagdgica.

Na perspectiva de auxiliar os docentes juridicos e inovar neste ambiente de

aprendizagem, proporcionando uma formagdo omnilateral, ou seja, formagéo do
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individuo em sua totalidade, o produto educacional “Histérias em quadrinhos no
processo de ensino e aprendizagem juridico: o Tribunal do Juri” em formato de
sequéncia didatica, desenvolvida a partir de vérias atividades interligadas. Visou em
sua estrutura despertar o protagonismo, bem como ativar as amplas capacidades dos
alunos, consolidando seus conhecimentos ao construir uma narrativa em quadrinhos
sobre as etapas que constituem uma sesséo de julgamento no Tribunal do Juri de um
caso penal trabalhado pelo docente em classe. objetivando assim, promover nas aulas
de ensino juridico referente ao tema Tribunal do Juri os beneficios apontados por
Vergueiro (2014) referente ao uso das Histérias em quadrinhos. Ao mesmo tempo que
ao desenvolver as atividades sequenciadas os alunos tém a oportunidade de ampliar
todas as questdes que envolve o mundo do trabalho como destaca Pacheco (2010).
A expectativa é que através dos resultados desta pesquisa uma nova
abordagem de ensino juridico seja cada vez mais explorada nas salas de aula do

Brasil e vérios alunos beneficiados em suas formacgdes profissionais.
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1 APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
DOCENTE E QUESTIONARIO

Prezado(a)

O presente questionario tem como objetivo levantar algumas informacdes para a
Pesquisa de mestrado de Mayara dos Santos Santiago, aluna do programa de
mestrado profissional PROFEPT do Instituto de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do
Acre — IFAC. Os dados serdo coletados de forma andnima, isto &, ndo € necessaria a
sua identificacdo. Dessa forma, pedimos que fiqguem completamente a vontade para
responder as perguntas abaixo descritas de acordo com a realidade do que foi
vivenciado.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa sobre o uso de Histoérias
em Quadrinhos como aporte metodoldgico no processo de ensino e aprendizagem do
tribunal do Juri. Para responder as perguntas € importante que vocé leia com atencao
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) abaixo e, caso esteja de
acordo, prossiga com o questionario.

*Obrigatorio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a QUESTIONARIO PARA COLETA DE
DADOS COM OS DOCENTESparticipar da pesquisa intitulada “Histérias em
Quadrinhos no processo de ensino e aprendizagem do tribunal do juri”. Meu nome é
Mayara dos Santos Santiago, sou aluna do Mestrado PROFEPT/IFAC, Campus Rio
Branco, turma 2019. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera
penalizado(a) de forma alguma. Da mesma forma, vocé, participante, pode revogar o
consentimento em qualquer fase desta pesquisa, sem penalizacdo e sem prejuizo.
Caso aceite patrticipar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora, por meio do e-mail Mayara.santiago25@gmail.com ou sob forma de
ligacao telefénica, através do namero (68) 9 9218-6008.

O principal objetivo deste trabalho é: Analisar o0 uso das histérias em quadrinhos como
recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem do tribunal do jari no curso
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de Técnico de Servicos Juridicos no Instituto Federal do Acre. A sua participacdo na
pesquisa constara em responder este questionario que abrange 14 perguntas,
distribuidas entre questdes abertas e fechadas, sendo as primeiras 04 questdes
relacionadas a informacdes pessoais, 10 questdes relacionadas sobre sua pratica
académica e profissional [...].

Ao assinar este documento, vocé esta disposto(a) a participar deste questionario.
Ainda compreende que so fara parte da pesquisa se vocé desejar. O estudo sera
suspendido ou encerrado em caso de impossibilidade dos pesquisadores, por motivos
graves, como doenca, e/ou no caso da escola, se assim o desejarem.

RISCOS: Quanto a confidencialidade, € importante frisar que todos os dados pessoais
coletados serdo mantidos sob guarda pessoal e sigilo total da pesquisadora e sua
orientadora e, sob hipétese alguma, deverdo expor os entrevistados, preservando
assim a integridade moral dos pesquisados e a ética da pesquisa.

BENEFICIOS: Os dados desta pesquisa contribuirdo para identificacido dos recursos
metodologicos utilizados em sala de aula no ensino juridico.

A sua participacdo NAO envolvera qualquer gasto, pois 0s pesquisadores
providenciarao todos 0s materiais necessarios, e, portanto, nao havera ressarcimento
de despesas. Esta garantida a indenizagcdo em casos de eventuais danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extrajudicial.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas
explicagbes e orientagbes acima, coloque seu nome no local indicado abaixo e
assinale a caixa de marcacao correspondente. Caso necessite da versao impressa do
TCLE, favor entrar em contato com a pesquisadora através dos contatos acima
apresentados.

ApoGs leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) acima e, caso
esteja de acordo com o que foi apresentado, marque a opcao abaixo:

Li e concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) da pesquisa
“Histérias em Quadrinhos no processo de ensino e aprendizagem do tribunal do jari”.

() Sim

Qual seu nome completo?

Idade?

2. Nivel de escolaridade quando iniciou a dar aulas no ensino Juridico? Somente
graduacéo, especializacdo, mestrado ou doutorado.
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Resposta:

3. Além da formac&o em direito, tem alguma complementacdo pedagogica? Qual?
Resposta:

4. Em guantos e quais cursos ja lecionou matérias juridicas?

Resposta:

5.Quais ou qual disciplina(s) vocé tem maior identificacdo pessoal ao lecionar
Resposta:

6.Quiais disciplinas juridicas vocé leciona?

Resposta:

7. Quantos anos atua como docente em direito?

Resposta:

8. Vocé ja tinha trabalhado com Educacédo Profissional e Tecnoldgica antes da sua
atuacao no IFAC?

Resposta:
9. Vocé participou de alguma formacédo para atuar como docente juridico?
Resposta:

10. Vocé tem conhecimento de metodologias ativas no emprego do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos? Exemplo: Gamificacdo, Peer to peer,
Aprendizagem baseada em problemas, Storytelling.

Resposta:

SIM ()

NAO ()

Quais? Caso a resposta seja positiva

Resposta:

11. Quais estratégias de ensino que mais utiliza para trabalhar nas aulas?
Resposta:

12. Vocé considera que essas estratégias sao eficientes do ponto de vista da
aprendizagem e do envolvimento dos alunos?
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Resposta:

Em caso positivo, em quais cursos e conteudos lancou mao das Histérias em
Quadrinhos.

Resposta:

14. Vocé considera importante uma complementacdo pedagogica para atuar como
docente?

Resposta:

15. Enfrenta alguma dificuldade pedagdgica no ensino de direito? Em caso positivo,

Resposta:

APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA

. Como surgiu a ideia de usar os quadrinhos na sala de aula? Ha quanto tempo
faz uso deste recurso educacional?

. Qual é o método usado para aplicacdo das HQS com os alunos?

. Vocé observa que as HQs trazem maiores beneficios na estratégia de ensino
e aprendizagem em sala? Quais os resultados que mais chamou a sua
atencao.

. Qual é a percepcéao dos alunos ao utilizar este recurso educacional?

5. Ja utilizou as HQs com o suporte de outras midias (mdusica, filmes, noticias) ou

metodologias ativas como a baseada em problemas, peer to peer, gamificacao.
. Qual seu ponto de vista na utilizacdo deste recurso educacional, como criacao
de histoérias juridicas em quadrinhos pelos alunos em sala de aula com a

finalidade de consolidacdo de conhecimentos.
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APENDICE C- AVALIACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

.-===... Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao Profissional e
-5 Tecnoldgica
PROFEPT = Curso de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
T e Tecnoldgica

Oi,
Estamos na fase final da nossa pesquisa com o titulo: “Histérias em quadrinhos no
processo de ensino e aprendizagem juridico: o Tribunal do Juri”, estudo que deu

origem a uma sequéncia didatica como o produto educacional com a mesma
nomenclatura do titulo da pesquisa.

O produto educacional foi pensado para auxiliar os docentes juridicos que ministram
suas aulas no curso técnico em servicos juridicos do Instituto Federal do Acre,
Campus Rio Branco, no referido tema abordado. Como parte da finalizacdo do
produto educacional, é importante que o produto seja validado por profissionais
selecionados, que possam mediante o instrumento avaliador colaborar para a

finalizacdo do produto educacional.

Abaixo, vocé encontrara o instrumento que apresenta 0os mais diversos pontos a
serem analisados.

Quanto a confidencialidade, € importante frisar que todos os dados pessoais coletados
serdo mantidos sob guarda pessoal e total sigilo do pesquisador ndo devendo, sob
hipdtese alguma, expor os colaboradores, preservando assim sua integridade moral,
agindo sempre a luz de um comportamento ético e responsavel na pesquisa.

Portanto, apés prévia disponibilizacdo do produto educacional, segue o instrumento
avaliativo que se encontra estruturado a partir do agrupamento de eixos com critérios
especificos, destinados as suas contribuigdes.

Aproveito a oportunidade para agradecer a disposi¢ao, o tempo e 0s conhecimentos
empregados para realizar a validacéo do produto educacional. Gratidao!

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

5 4 3 2 1
Excelente Muito bom Mediano N&o muito Péssimo
bom
Forte Boa Média Pouca Nenhuma
demonstracao demonstracéo demonstracéo demonstracdo | demonstracdo
da atribuicéo da atribuicdo da atribuicéo da atribuicéo da atribuicéo
analisada analisada analisada analisada analisada
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Quanto a estética e organizacdo do produto
educacional:

A linguagem visual esta de acordo com a proposta do
produto educacional?

O produto educacional promoveu o didlogo entre a
linguagem verbal e a linguagem visual?

Apresentou quadrinhos atrativos e didaticos aos
docentes?

Apresentou um texto e escrita atrativa e de facil
compreensdo aos docentes?

Promoveu uma leitura dindmica com informacdes
técnicas conforme a proposta do produto educacional?

O embasamento ted6rico do material estd em
consonancia com a forma escolhida para se comunicar
com o docente?

v

estética e organizacdo do produto educacional, escreva no espacgo abaixo:

Professor, se desejar compartilhar elogios, consideracdes e sugestdes quanto a

5 4 3 2 1
Excelente Muito bom Mediano N&o muito Péssimo
bom

Forte Boa Média Pouca Nenhuma
demonstracdo demonstragéo demonstracéo demonstracdo | demonstracéo
da atribuicéo da atribuicao da atribuicéo da atribuicéo da atribuicéo

analisada analisada analisada analisada analisada
Quanto as etapas do produto educacional: 3 2 1

Apresenta todas as etapas interligadas e coerentes
deste a capa até lltima pagina?

A introducdo explica aos aspectos que embasam a
escolha da tematica disposta no produto educacional?

A sequéncia didatica apresenta um encadeamento
I6gico, claro, conciso e objetivo?

Sugere uma postura de ensino que contribua com um
ensino ativo e participativo a respeito da pratica
docente?

As informacfes do produto possibilitam a aquisicdo de
conhecimentos novos e relevantes ao ensino do Tema
Historias em quadrinhos e Tribunal do Juari?

O instrumento promove o uso da dialogicidade para o
desenvolvimento integral dos estudantes,
possibilitando a ampliacédo das discussdes sobre o
assunto?

v

Professor, se desejar compatrtilhar elogios, consideracdes e sugestdes quanto as

etapas do produto educacional, escreva no espaco abaixo:
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5 4 3 2 1
Excelente Muito bom Mediano N&o muito Péssimo
bom
Forte Boa Média Pouca Nenhuma
demonstracéo demonstracéo demonstracéo demonstracdo | demonstracéo
da atribuicéo da atribuicao da atribuicéo da atribuicéo da atribuicéo
analisada analisada analisada analisada analisada
Propostas didaticas apresentadas no produto 3 2 1
educacional
A sequéncia didatica pode ser adaptada para utilizagao
em outros temas?
A forma de apresentar os contetidos programaticos foi
claro e de facil compreensao?
O produto educacional é didatico e possivel de
execucao?
As propostas didaticas podem contribuir com o
desenvolvimento integral dos estudantes?
Atividades séo atrativas e estimulam a curiosidade e a
aprendizagem no leitor?
O material disponibilizado para compreenséao da
linguagem quadrinista e a revista em quadrinhos do
Ministério Publico suprem as expectativas esperadas
para realizagcdo das atividades?
v Professor, se desejar compartilhar elogios, consideracgdes e sugestdes quanto a
propostas didaticas do produto educacional, escreva no espaco abaixo:
5 4 3 2 1
Excelente Muito bom Mediano N&o muito Péssimo
bom
Forte Boa Média Pouca Nenhuma
demonstracdo demonstracéo demonstracéo demonstracdo | demonstracéo
da atribuicéo da atribuicao da atribuicéo da atribuicéo da atribuicéo
analisada analisada analisada analisada analisada
4 | Criticidade apresentada no produto educacional 5 4 3 2 1

A | Reforca a necessidade de utilizacdo de metodologias

dialdgicas e ativas de ensino na educagéo atual?

A proposta do produto educacional é inovadora?

Colabora com a relagdo teoria e pratica no decorrer
das atividades?

Consolida o conhecimento técnico e ativa a criatividade
e as habilidades interpessoais nos alunos?

v

Professor, se desejar compartilhar elogios, consideracfes e sugestbes quanto a

criticidade apresentada no produto educacional, escreva no espago abaixo:
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APENDICE D- PRODUTO EDUCACIONAL






