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Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT). A realizacdo da banca por web conferéncia esta devidamente
amparada na Instrugdc Mormativa IFAC/Proinp nimero dois, de primeirc de abril de dois mil e vinte. A dissertagao
submetida para banca de defesa teve por titulo “PROPOSTA DE FDIIMM;E.G CONTINUADA DE DDOCENTES EM AMBIENTE
VIRTUAL DE APRENDIZAGEM COM FOCO NA INCLUSAD DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA,
sendo registrada na linha de pesguisa de Praticas Educativas ma Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), de
responsabilidade da mestranda Cassia Andréia de Souza Lima, orientada pelo Prof Dr. Cledir de Aradjo Amaral (ProfEPT
Ifac/Campus Rio Branco). Destaca-se gue esse foi o momento para validagdo final do produto educacional da dissertagdo
intitulado “CURSO DE FORMACAOQ CONTINUADA DE DOCENTES EM PRATICAS METODOLOGICAS VOLTADAS PARA
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTROD AUTISTA". O presidente da Banca Examinadora apresentou
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se fizessem comentarios pelo chat e que todos os microfones e videos fossem desabilitades durante a banca, a fim de nao
retirar a atengac ou intervir no processo avaliativo. Assim, a discente Cdssia Andréia de Souza Lima apresentou sua
dissertagdo e produto educacional 3 banca, no tempo de guarenta e cinco minutos &, em seguida, a banca iniciou a
apreciagao oritica deles. Apds, a mestranda respondeu os comentarios solicitados pela banca e questdes em arguicdo. Logo
em seguida, a banca reuniu-se para deliberagao em sala de webconfergéncia no Google Meet reservada, pelo periodo de
dez minutos retormando para leitura da ata & encerramento pelo presidente. Apds retorno dos avaliadores, o parecer foi
divulgado, sendo a discente APROVADA em sua defesa de dissertacdo e sendo validado o produto educadionzl, devendo
realizar os ajustes apontades nas recomendagoes da banca antes da entrega da versao final ao ProfEPT. As observagoes e
sugestdes realizadas pela banca foram gravadas pela discente e serdo discutidas com o orientador e serao consideradas ao
longo do texto da nova versao do documento. Ao longo da banca de defesa de dissertacdio, que se encerrou as onde horas
& Quarenta & nove minutos, participaram até doze pessoas, com representacdo significativa de segmentos da comunidade
externa ac IFAC, bem como de discentes e docentes do ProfEPT. Eu, Cledir de Aradjo Amaral, na condigdo de presidente da
banca, lavrei a presente ata que sera assinada por mim e os demais membros, via Sistema Eletronico de Informacao
[SEI/IFAC), apds a disponibilizagdo da mesma pela Coordenagio do ProfEPT.
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LIMA, Céssia Andréia de Souza. Proposta de Formacéo Continuada de Docentes
em Ambiente Virtual de Aprendizagem com Foco nalIncluséo de Estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. 2022. 137f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT) — Instituto Federal de Educacéo,
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RESUMO

Dentre os desafios da fungao docente podemos destacar sua formagdo. Normalmente
a formacao inicial ndo permite a compreensao geral da pratica, e situacdes cotidianas
da sala precisam ser discutidas e resolvidas para que a aprendizagem aconteca. E na
formacédo continuada que encontramos possibilidades para que as lacunas da
formacao inicial sejam preenchidas. O objetivo geral desta dissertagao foi desenvolver
uma proposta de formacéo continuada de docentes da EPT em ambiente virtual de
aprendizagem com foco na inclusdo de estudantes com TEA. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, abordagem qualitativa e objetivo
exploratorio, tendo como método de procedimento a pesquisa colaborativa. Para
responder os objetivos da pesquisa, estruturamos a dissertacdo em trés artigos. O
primeiro artigo, intitulado “Educagdo de pessoas com deficiéncia: da perspectiva
histérica e legal a inclusdo na educacéao profissional e tecnolégica”, € uma revisao
bibliografica em que sdo retratados aspectos historicos da educacdo de PcD,
perpassando pelo desafio da inclusdo na EPT e da necessidade de permanentes
estratégias de formacao continuada dos educadores. O segundo artigo, com o titulo
“A inclusédo de pessoas com transtorno do espectro autista no Acre: uma analise da
legislacao estadual e do municipio de Rio Branco”, discute a inclusdo de pessoas com
TEA no Acre centrada nas legislacdes estadual e municipal do Rio Branco em relacao
a legislagéo nacional e internacional, aborda conceitos, dificuldades e avancos. Trata-
se de uma analise documental na qual foram levantadas todas as leis e normativas
locais sobre as pessoas com transtorno do espectro autista. O terceiro artigo,
“Adaptacdo curricular e metodologica para inclusdo de estudantes com TEA no Ifac:
analise de uma proposta de formacado continuada”, apresenta os resultados da etapa
de campo da pesquisa objetivando o levantamento situacional e demandas de
formacgéao continuada em educacao especial no Ifac Campus Rio Branco, bem como
0 processo de desenvolvimento e avaliagdo de uma proposta de formagao continuada
com foco em préticas metodoldgicas voltadas para estudantes com TEA, desenvolvido
para um ambiente virtual de aprendizagem e uma versdo adaptada para formato
hibrido.

Palavras-chave: autismo; incluséo; pratica docente; formagéo continuada; educacéo
profissional e tecnoldgica.



LIMA, Céssia Andréia de Souza. Proposal for Continuing Teacher Education in a
Virtual Learning Environment with a Focus on Inclusion of Students with Autism
Spectrum Disorder. 2022. 137p. Dissertation (Professional Master’s Degree and
Technological Education — ProfEPT) — Federal Institute of Education and Science and
Technological of Acre, Rio Branco, AC, 2022.

ABSTRACT

One of the challenges in teaching is teachers’ education. Usually, the initial education
is not enough for a general understanding of the practice, and everyday situations in
the classroom need to be discussed and resolved so learning can happen. It is in
continuing education that we find possibilities to fill the gaps in the initial education.
The general objective of this dissertation is to develop a proposal for continuing
education of PTE teachers in a virtual learning environment focused on the inclusion
of students with ASD. Methodologically, this is an instance of applied research,
gualitative approach, and exploratory objective. Its method of procedure is
collaborative research. To answer the research objectives, we structured the
dissertation in three articles. The first article, entitled “Education of people with
disabilities: from the historical and legal perspective to inclusion in professional and
technological education,” is a bibliographic review in which historical aspects of PWD
education are portrayed, passing through the challenge of inclusion in PTE and the
need for permanent continuing education strategies for educators. The second article,
entitled “The inclusion of people with autism spectrum disorder in Acre: an analysis of
state and municipal legislation in Rio Branco,” discusses the inclusion of people with
ASD in Acre centered on the state and municipal legislation of Rio Branco in relation
to national and international legislation, addresses concepts, difficulties, and progress.
This is a documentary analysis in which all local laws and regulations about people
with autism spectrum disorder were reviewed. The third article, “Curriculum and
methodological adaptation for inclusion of students with ASD in Ifac: analysis of a
proposal for continuing education,” presents the results of the research field stage
aiming at the situational survey and demands for continuing education in special
education at Ifac's Rio Branco campus, as well as the process of development and
evaluation of a proposal for continuing education focusing on methodological practices
aimed at students with ASD, developed for a virtual learning environment and a version
adapted to a hybrid format.

Keywords: autism; inclusion; teaching practice; continuing education; professional
and technological education.
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1 INTRODUCAO

Adaptar-se a escola foi tarefa facil para mim porque sempre gostei de estudar.
Mas ser pessoa com baixa visdo poderia ter sido motivo para evadir-me, caso minha
mae nao zelasse tanto para que todos os filhos estudassem e um dia tivessem um
diploma.

Apesar da deficiéncia, conclui a primeira licenciatura e, imediatamente, fui
aprovada em concurso publico para o cargo de professora. Minhas primeiras praticas
também foram excludentes, reproduzi apenas o que havia aprendido como estudante.
Mas, a medida que ia conhecendo o tema educacédo especial, inclusédo de estudantes
com deficiéncia, mudei meu modo de olhar e pude contribuir de fato com a
aprendizagem dos estudantes que dividiram suas experiéncias comigo.

Esta pesquisa revela a percepcdo de quem acredita que, quando nos
propomos a fazer diferente, podemos, sim, garantir ensino de qualidade aos
estudantes incluindo todos.

A escola é espaco importante de interacdo para pessoas com e sem
deficiéncia. Como espaco para aprendizagens, deve reconhecer e responder as
necessidades dos educandos adaptando-se as diferencas, aos estilos e ritmos de
aprendizagem a fim de que todos tenham educacédo de qualidade (MENDES, 2002).
E importante que compreendamos o alcance da perspectiva inclusiva e a necessidade
de que esteja presente ao longo de toda a vida estudantil da pessoa.

A universalizacdo da educacao preconizada no artigo 205 da CF (BRASIL,
1988) torna-se possivel a partir de praticas inclusivas que garantam as pessoas com
deficiéncia (PcD) autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).
Para que isso aconteca, é necessario que os profissionais da educacéo estejam aptos
a acolher esses discentes, garantindo-lhes educacéo de qualidade.

Dentre o conjunto de situacdes que requerem olhar especial em uma
perspectiva educacional inclusiva, esta o transtorno do espectro autista — TEA. Esse
transtorno caracteriza-se por dificuldades de comunicacéo, socializacao e padrao de
comportamento restritivo e repetitivo (DSMV, APA, 2013). Esse transtorno do
neurodesenvolvimento € uma condigdo ainda pouco conhecida entre alguns dos

profissionais da educacdo, sendo esse um obstaculo para implementacdo de
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processos inclusivos, que provoca, desse modo, insuficiéncia de um atendimento
educacional apropriado as necessidades desse publico.

Diagnostico precoce e informacgdes sobre o tema sdo alguns dos motivos
pelos quais o numero de estudantes com TEA tem aumentado nas escolas. Dessa
situacao surge a necessidade de profissionais que possam responder com eficiéncia
a essa demanda social buscando estratégias para ensinar os estudantes com
deficiéncia (MANTOAN, 2004).

Desse modo, a formagé&o continuada pode contribuir para o conhecimento das
caracteristicas e dos modos de aprendizagem dos estudantes com TEA, assim como
desenvolvendo praticas docentes realmente inclusivas.

Considerando que os professores sao, na maioria das vezes, 0s primeiros a
perceberem em criancas e adolescentes as caracteristicas de determinados
transtornos ou deficiéncias, e também os responsaveis pela maior parte das
intervencdes que favorecem o desenvolvimento desses estudantes contribuindo para
0 processo de inclusdo de todos os estudantes em espacos escolares (SASSAKI,
1999), é extremamente importante investir na formacao continuada dos professores
(LIBANEO, 2004;: NOVOA, 1995; TARDIF, 2000; BEZERRA, 2011; DE SOUZA SILVA,
2020) a fim de que a incluséo se torne uma pratica comum em nossa sociedade.

Considerando as crescentes matriculas de estudantes com TEA no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (Ifac), pertencente a Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnolédgica, e os desafios na efetivacdo de
politicas publicas afirmativas ante a realidade enfrentada pelos discentes com TEA,
bem como a falta de formac&o docente para lidar com esse publico, nesta pesquisa
buscamos colaborar com a referida instituicdo trazendo discussfes acerca do
processo inclusivo. Nosso intuito € fomentar pesquisas sobre o tema e propor recursos
educacionais que potencializem préaticas educativas que faciltem o ensino-
aprendizagem de estudantes com TEA.

Por se tratar de uma tematica abrangente e, portanto, diversificada,
impossivel de ser discutida na sua totalidade em uma Unica acdo investigativa,
optamos por apresentar seus aspectos gerais no primeiro artigo e, a partir dai, assumir
carater especifico voltado para a formagdo docente na perspectiva do

ensino/aprendizagem dos discentes autistas, visto que a capacitacdo voltada a essa
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realidade ainda se apresenta bastante escassa no estado do Acre e, principalmente,
no ambito da Educacao Profissional Cientifica e Tecnologica.

A pesquisa em tela foi norteada por realizar a formagdo continuada de
docentes da EPT em ambiente virtual de aprendizagem com foco na inclusado de
estudantes com TEA. Dessa forma, o objetivo geral do estudo foi desenvolver uma
proposta de formacéo continuada de docentes da EPT nesse tipo de ambiente e com
esses estudantes.

Foram trabalhados os seguintes objetivos especificos:

o discutir a inclusdo de estudantes com deficiencia na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica;

o analisar os marcos legais relacionados ao TEA no estado do Acre e no
municipio de Rio Branco;

o desenvolver um produto educacional a partir de formagé&o continuada de
docentes por meio de ambiente virtual de aprendizagem com foco em praticas
metodoldgicas voltadas para estudantes com TEA.

Os objetivos especificos originaram trés artigos, 0os quais compdem esta
dissertacdo. O primeiro, “Educacdo de pessoas com deficiéncia: da perspectiva
historica e legal a inclusdo na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica”, apresenta um
panorama sobre o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia com énfase na
EPT. Trata-se de uma revisao bibliografica em que séo retratados aspectos histéricos
da educacao de PcD, perpassando pelo desafio da inclusdo na EPT e da necessidade
de permanentes estratégias de formacéo continuada dos educadores.

O segundo artigo, com o titulo “A inclusdo de pessoas com transtorno do
espectro autista no Acre: uma analise da legislacdo estadual e do municipio de Rio
Branco”®, é um estudo documental no qual foram levantadas as leis e normativas
locais sobre as pessoas com transtorno do espectro autista. Discute a incluséo de
pessoas com TEA no Acre centrada nas legislagdes estadual e municipal de Rio
Branco em relacdo a legislacdo nacional e internacional; aborda conceitos,

dificuldades e avancos.

! Publicado em LIMA, C. A. S.; AMARAL, C. A. A inclusdo de pessoas com transtorno do espectro
autista no Acre: uma analise da legislagéo estadual e do municipio de Rio Branco. In: SILVA, A. J. N.
(org.). Estimulo a transformacao da educacédo através da pesquisa académica. Ponta Grossa —
PR: Atena, 2021. Cap. 11. https://doi.org/10.22533/at.ed.61421051011
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O terceiro artigo, “Adaptacdo curricular e metodoldgica para inclusdo de
estudantes com TEA no Ifac: andlise de uma proposta de formacédo continuada”,
apresenta os resultados da etapa de campo da pesquisa objetivando o levantamento
situacional e demandas de formagao continuada em educacgéo especial no Ifac
Campus Rio Branco, bem como o processo de desenvolvimento e avaliagdo de uma
proposta de formacéao continuada com foco em praticas metodoldgicas voltadas para
estudantes com TEA desenvolvido para um ambiente virtual de aprendizagem e uma
versado adaptada para formato hibrido.

Ancorados na pesquisa de natureza aplicada, abordagem qualitativa e
objetivo exploratério, tendo como método de procedimento a pesquisa colaborativa
(MELO; RIBEIRO, 2019), os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas por videoconferéncia, com uso da plataforma Google
Meet, com os coordenadores do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napne), Nucleo de Assisténcia ao Estudante (Naes) e
Coordenacdo Técnico-Pedagogica (Cotep), bem como por meio de questionario
aplicado por meio do Google Forms aos docentes do Campus Rio Branco.

A formacéo continuada de professores instituida em leis como a LDB é tema
recorrente, principalmente porque as demandas sociais, dentre as quais destacamos
a inclusdo, exigem que o0 espaco escolar, por meio dos docentes, principais
responsaveis pelo ensino, responda, de modo eficiente, a tais demandas.

A insuficiéncia na formacdo dificulta a realizacdo da pratica docente na
perspectiva inclusiva (BUENO, 1999), principalmente para um publico cujas principais
caracteristicas incluem déficits de comunicacado e interacdo social (CUNHA, 2013),
aspectos muito importantes para o processo de aprendizagem. Dai a importancia de
um curso de formacdo continuada disponivel permanentemente e que possibilite
praticas inclusivas para estudantes com TEA.

Compreendendo que o caminho para inclusdo requer praticas inclusivas
pensadas pelos docentes de acordo com a realidade que vivenciam, propusemos, a
partir dos aspectos apontados por eles, o produto educacional “atelié inclusivo de
praticas metodologicas voltadas para estudantes com TEA”. Uma proposta para
enfrentar barreiras metodolégicas no processo de inclusdo de estudantes com TEA
matriculados no Ifac, sensibilizando e instrumentalizando os docentes para a

necessaria adaptacdo de recursos e estratégias de ensino que promovam a
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aprendizagem dos estudantes com TEA que optarem por ingressar nos cursos do Ifac.
O curso foi desenvolvido no Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ifac, baseado no
sistema Moodle. Imagens da interface estdo inclusas no Apéndice A. Entretanto,
pensando em estender a aplicagdo dessa formacgéo continuada para um publico de
educadores diversos, desenvolvemos a versao hibrida da verséao inicial do curso para
ser conduzida por mediadores com experiéncia em formacdo continuada de
professores em educacéo inclusiva, o qual foi adaptado para arquivo pdf (Apéndice
B).

Essa proposta considera a nossa aproximagdo pessoal com o tema da
educacdo especial, especialmente com formacdo de docentes, e a tentativa de
realizar atividades de ensino de maneira inclusiva, garantindo aos estudantes com
TEA acesso equitativo a formacéo profissional, cientifica e tecnologica de qualidade,
de modo que estes possam se inserir e atuar de maneira autbnoma e critica no mundo
do trabalho.

A construcdo do produto educacional aqui descrito so foi possivel a partir da
colaboracéao/participacao de profissionais de setores como Napne, Cotep e Naes, que
aceitaram participar de entrevistas com roteiros semiestruturados (Apéndices C, D e
E) e dos docentes da instituicdo que responderam aos questionarios encaminhados
via Google Forms (Apéndice F), ajudando-nos a identificar as principais estratégias
para superacdo de eventuais dificuldades dos docentes e qual o apoio institucional,
para a garantia do direito a educacdo dos estudantes com TEA matriculados na
instituicdo e a relevancia da formacgdo continuada para a melhoria do atendimento
desses estudantes. Todos o0s participantes do estudo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice G).

Os resultados, explicitados no decorrer do texto, demonstram a relevancia do
estudo. Destaca-se a problematica do processo de inclusdo dos estudantes com TEA
e a elaboragdo de uma proposta inicial de formagédo continuada aos docentes, com
perspectiva de aprofundamentos futuros a medida que o curso seja realizado. A meta
€ a ampliacdo da acessibilidade curricular e o conhecimento aprofundado das

especificidades e necessidades educacionais dos estudantes com TEA.
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2 ARTIGO |I: EDUCACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: DA PERSPECTIVA
HISTORICA E LEGAL A INCLUSAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Céssia Andréia de Souza Lima
Cledir de Aradjo Amaral

RESUMO

O debate sobre a Educacéo Especial requer o conhecimento de conceitos, marcos
historicos e legais acerca do tratamento dado a pessoa com deficiéncia. Este artigo
tem por objetivo discutir a inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Trata-se de uma reviséo bibliografica com foco nos
aspectos histéricos relacionados a educacéo destinada as pessoas com deficiéncia
(PcD) e a discusséao dos desafios para a inclusdo das PcD na EPT. Percebemos que
0 ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia na EPT ainda caminha a
passos lentos, suscitando intervenc¢des formativas, principalmente no que se refere a
atuacao docente. Além do compromisso individual de cada educadora e educador, é
esperado das instituicbes mais que o cumprimento superficial de normativas legais
por mera formalidade. Exige-se, pois, das instituicbes um compromisso para com sua
fungéo social de modo a garantir aos profissionais que sao incumbidos de realizar as
acOes educativas inclusivas a adequada formacéo para o cumprimento de seu dever.
Na Educacdo Profissional e Tecnologica, tais medidas devem ser pautadas
articuladas com a discusséo da formacéo do estudante com deficiéncia para o mundo
do trabalho, vislumbrando o alcance maximo de sua insergcéo social, emancipacao,
autonomia e independéncia.

Palavras-chave: inclusdo; deficiéncia; educacdo profissional e tecnoldgica;
adaptacao curricular; formagéo continuada.

2.1 INTRODUCAO

A discussao sobre os aspectos legais concernentes a Educacao Especial, ao
longo da historia, nos permite observar diferentes momentos em que o direito a
educacao legado as pessoas com deficiéncia (PcD) assume variadas formas, o que
invariavelmente repercute sobre as praticas educativas e, por sua vez, no processo
ensino-aprendizagem da PcD (GARCIA, R., 2013; JANNUZZI, 1992; MENDES, 2010).

A Educacéo Especial é entendida como uma modalidade da educacéao voltada
para PcD e que tem por objetivo inclui-la no processo educativo, eliminando barreiras
pedagdgicas com a criacdo e adaptacdo de materiais e estratégias didaticas,
favorecendo o sucesso do processo ensino-aprendizagem de todos os estudantes.

Porém, por exigir necessariamente mudangas no processo ensino-aprendizagem,
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pode gerar resisténcia e medo por parte dos docentes, o que pode inibir a ocorréncia
dessas mudancas e fragilizar, assim, o processo de inclusdo (FREIRE, S., 2008).

A inclusdo escolar se efetiva quando os profissionais consideram as
especificidades dos estudantes, identificam recursos que viabilizem suas
aprendizagens (ROCHA, 2017). Tal fato demanda a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo de modo a garantir mais que a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia na escola, sobretudo condi¢cdes para |hes garantir um ensino de
gualidade.

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) s&o instituicbes
gue compdem a Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica (Rede EPT) e
oferecem a formacéao profissional e tecnoldgica pautadas na omnilateralidade, tendo
o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico (RAMOS,
2017; FRIGOTTO, 2009; CIAVATTA, 2014). Uma de suas finalidades € “realizar e
estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico” (BRASIL, 2008), fato que
torna indissociaveis teoria e pratica (COSTA, 2016) e pode tornar-se um desafio,
principalmente quando pensamos na incluséo de estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, suscitamos a necessidade de reflexbes a respeito da
ressignificacdo dos saberes e fazeres pedagdgicos numa perspectiva integradora, na
gual os estudantes sintam-se pertencentes ao espaco escolar, convivam em
harmonia, sejam pessoas com ou sem deficiéncia, um lugar onde as diferengas
justifiguem a busca pela igualdade.

Assim, o presente estudo tem por objetivo discutir a inclusdo de educandos
com deficiéncia na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), com énfase nos
aspectos historico-socioldgicos das pessoas que, conforme assevera Diniz (2007),
nao atendem ao padréo de corponormatividade socialmente preestabelecido.

Trata-se de um estudo de revisdo da literatura e documental. O levantamento
bibliogréafico foi realizado com busca em textos publicados em livros e artigos de
periodicos cientificos sobre a tematica em questdo. O levantamento das leis foi
realizado com busca no Portal da Legislacdo do governo federal. Desse modo,
apresentamos a sintese das produc¢des e dos documentos levantados analisados a
luz da abordagem qualitativa nos termos que preceitua Gil (2008), considerando o

processo histérico do direito a inclusdo da PcD, perpassando pelas especificidades
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da inclusdo na educacdo e, em particular, na educacao profissional e tecnolégica,

abordando, ainda, a formacé&o continuada como elemento central para a inclusao.

2.2 ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO

No mundo pés Segunda Guerra Mundial, com milhdes de mortos e um namero
relevante de mutilados retornando aos seus lares, a Declaracao Universal dos Direitos
do Homem (DUDH) é marco fundamental na tomada de decisfes internacionais ao
estabelecer os direitos de todos os seres humanos (ONU, 1948) e nortear conquistas
em diversos setores da sociedade. Contribuiu significativamente para endossar 0s
debates acerca da igualdade entre seres humanos e garantir legalmente os direitos
das pessoas com deficiéncia.

Aprovada em 10 de dezembro de 1948, a DUDH configura-se como o conjunto
de direitos inerentes a todo ser humano, independentemente de sua nacionalidade,
sexo, idade, raca, credo ou condicdo pessoal e social. Esse documento, ao proclamar
a dignidade humana como valor fundamental, inicia um processo de modificacdo de
paradigmas favorecendo a reflex&do social sobre o modelo de isolamento das pessoas
com deficiéncia (ONU, 1948).

A DUDH orientou a elaboracédo de diretrizes legais para garantia de direitos
fundamentais. A partir da DUDH, diversas convencgdes e tratados internacionais
(Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes, Conferéncia Internacional do
Trabalho, Declaracdo de Salamanca, Carta para o Terceiro Milénio, Declaracdo
Internacional de Montreal sobre Incluséo, Convencédo da Guatemala, Convencao da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, entre
outros) ratificam a necessidade de dispositivos legais que fortalecam a universalidade
dos direitos propostos pela declaragdo citada, reforcando sua importancia como
marco para universalizagao dos direitos da pessoa humana (ADORNO, 1999).

No Brasil, segundo Braga e Feitosa (2016), a CF figura como um dos
documentos precursores do processo de inclusdo. E por meio da Constituicdo de 1988
gue as pessoas com deficiéncia ganham espaco e reconhecimento de direitos.

As mudancgas ocorridas durante o processo histérico de inclusdo da PcD se

relacionam diretamente com a atitude das diversas sociedades/civilizagdes e suas


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/confer_trab.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/confer_trab.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/carta_milenio.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_inclu.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_inclu.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf
http://www.mprs.mp.br/infancia/documentos_internacionais/id1192.htm
http://www.mprs.mp.br/infancia/documentos_internacionais/id1192.htm
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compreensdes sobre as deficiéncias. Sassaki (1997) destaca quatro periodos

distintos em relacéo ao direito a educacéo (Figura 1).

Figura 1 — O PcD e o direito & educacao

Excluséo
Caracteriza-se por

nenhuma atencao a
pessoa com
deficiéncia.

Segregacao
Caracteriza-se pelo
atendimento em
instituicdes por
motivos religiosos
ou filantrépicos.

Integracdo
Caracteriza-se pela
criacdo de classes

especiais para que
os "deficientes ndo
interfiram no
ensino".

Incluséo
Caracteriza-se pela
mudanca na
perspectiva

educacional cuja
meta é ndo deixar
ninguém no

exterior do ensino.

Fonte: Elaboragéo propria com base em Sassaki (1997).

Historicamente temos, na Idade Antiga, algumas civilizagbes que
consideravam a deficiéncia como algo abominavel, tratando aqueles que a
apresentavam como indignos do direito de viver sendo, na maioria das vezes,
marginalizados e segregados (PLATT, 1999). Esse periodo € marcado pela exclusédo
de PcD.

Na ldade Média, com a expansédo do Cristianismo, observam-se posicoes
antagonicas, pois ora reforca-se a ideia de protegao aos “filhos de Deus”, que devem
ser protegidos e cuidados como seres indefesos que s&o, ora, como destaca “o
deficiente era considerado um individuo, por natureza, possesso por entidades
malignas” (1999, p. 72).

Na Idade Moderna, ha a promocao de um novo olhar sobre a deficiéncia, que
passa a ser concebida como natural, organica e, portanto, deve ser tratada recebendo,
a partir desse momento, um tratamento médico, visto que suas causas comegam a
ser estudadas. E o inicio, também, de acBes de ensino institucionalizado para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. A forca de trabalho da pessoa com
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deficiéncia passa a ser considerada, sendo necessaria sua integracdo a sociedade
(ARANHA, 2005).

A partir da segunda metade do século XX (ldade Contemporanea), a
deficiéncia torna-se objeto de debate publico, de modo que as pessoas com
deficiéncia possam ser inseridas na sociedade com condi¢cdes que favoregcam sua
autonomia e independéncia (GLAT; FERNANDES, 2005).

A reflexdo acerca das terminologias utilizadas em cada periodo historico nos
fornece informagdes a respeito do contexto de cada situacdo e do tratamento que
pessoas com deficiéncia receberam ao longo do tempo. A inclusdo que almejamos
requer mais que conhecimento sobre os termos e seus significados no decorrer da
histéria.

Conhecer os termos € importante, visto que estes sofreram mudancas nao
somente em relacdo a forma de tratamento da pessoa com deficiéncia, mas também
do sistema educacional que Ihes atende, influenciando a préatica e a formacao dos
profissionais. De acordo com Plaisance (2015, p. 237):

Os tipos de a¢do educativa também foram progressivamente reformulados
além do “especial” em termos de integracéo e, principalmente a partir dos
anos 2000, em termos de inclusdo. A mudanca da educagéo integrativa para
a educacdao inclusiva ndo é apenas um efeito da retérica modernista, pois
introduz uma nova visdo da adaptacdo: ndo mais uma adaptacdo das
criancas as estruturas existentes, mas, ao contrario, das instituicdes
educativas a diversidade de criangas, o que implica transformagfes em

termos de acolhida e curriculo para que algumas delas ndo se tornem
“excluidos do interior”.

E necessario que a educacdo comum/regular e a educacdo especial
articulem-se de modo a promover o desenvolvimento da pessoa, do estudante,

independentemente da existéncia de deficiéncias. Para S. Lopes (2014, p. 747),

O ensino comum e o ensino especial tém funcionado de modo desarticulado,
contrariando as determinacfes legais e todo um discurso teorico que
fundamenta a educacdo, no sentido da educacdo inclusiva como de
responsabilidade de todos.

Durante muito tempo, a escola também excluiu o direito ao saber das pessoas
com deficiéncia e diversos outros grupos sociais. Essa instituicho maxima para
instrucao formal recebe a pessoa com deficiéncia de diferentes maneiras no decorrer
da evolucdo historica da humanidade. No Brasil, a criacdo de diversas instituicoes
revelou a preocupacdo com o atendimento as pessoas com deficiéncia. O Imperial

Instituto dos Meninos Cegos (Instituto Benjamim Constant), que funcionou
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inicialmente com doagbes e importacbes de Paris, enfrentando dificuldades na
producao do préprio material (CERQUEIRA; PINHEIRO; FERREIRA, 2014); o Instituto
Nacional dos Surdos no Rio de Janeiro (Instituto Nacional de Educacdo de Surdos)
(RODRIGUES; LIMA, 2017); o Instituto Pestalozzi, a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae) sdo exemplos de mudancas em relacdo a atencdo a pessoa
com deficiéncia. Embora seus propdsitos iniciais ja ndo contemplem, de forma plena,
0s avancos em direcdo ao processo de inclusdo tal como séo propostos hoje, essas
instituicdes representaram avangos no processo de acolhimento e educacédo das
pessoas com deficiéncia contribuindo, assim, para a perspectiva inclusiva tao
almejada (BRASIL, 2015).

A ideia de inclusdo decorre de lutas sociais em que as pessoas com
deficiéncia e outros grupos se empoderam, em busca de seus direitos, transformam
o olhar da sociedade para a deficiéncia como algo comum entre os seres humanos,
portanto, devem ser respeitadas como tal.

Movimentos nacionais e internacionais tém buscado o consenso para a
formatacdo de uma politica de integracéo e de educacdo inclusiva, sendo que
o seu apice foi a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, que contou com
a participacao de 88 paises e 25 organizacdes internacionais, em assembleia

geral (sic), na cidade de Salamanca, na Espanha, em junho de 1994
(MACIEL, 2000, p. 51).

Sendo a deficiéncia compreendida como mais uma das diversas
caracteristicas humanas, todos os contextos sociais devem ser inclusivos e todos os

direitos garantidos, especialmente o direito a educacao de qualidade.

2.3 INCLUSAO NA EDUCACAO FORMAL

O direito a educacéo estad previsto em diversas leis. A recente Lei n.
13.146/2015, por exemplo, retne orientacdes, encaminhamentos, determinacgdes etc.,
no sentido de garantir esse direito as pessoas com deficiéncia, destacando a
importancia do acesso e da permanéncia desse publico na escola regular.

A forma como lidamos com a deficiéncia € marcante em todos os contextos
sociais, e a inclusdo na educacao é fator fundamental na formacéo para a cidadania,
0 que requer da escola e dos educadores a adaptacdo/formacdo necessaria. Nesse

sentido, “reconstruir e reorganizar o espago escolar implica em rever a maneira como
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estamos lidando com a deficiéncia e, particularmente, como estamos lidando com a
escolarizacao desses alunos” (ANTUNES, 2016).

Um modelo inclusivo de educacdo requer a universalizagdo do acesso e
permanéncia na escola, de todas as pessoas, independentemente da etnia, crenga ou
cultura. Uma conquista na area educacional foi dada pela Lei n. 12.796, de 2013, que
inseriu, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), em seu art. 4°,
inciso I, a obrigacdo do Estado em oferecer atendimento educacional especializado
gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013). A escola
deve acolher o diferente adaptando seus métodos e suas praticas a fim de garantir
esse direito que é reivindicado como fundamental a conquista de todos os outros
direitos.

Para que a inclusdo ocorra efetivamente, € necessario um olhar ndo soé
voltado para as necessidades do estudante em relacéo a sua deficiéncia, mas também
para todo o contexto que esta presente em sua vida, desde aspectos familiares,
sociais e econdmicos.

Em outros termos, defendemos que as politicas de escolarizagdo desses
grupos sejam elaboradas articulando os aspectos referentes a organizacao
escolar e a relagdo ensino-aprendizagem, por um lado, e a andlise mais
abrangente sobre as pressdes econOmicas, politicas e sociais que
configuram a realidade brasileira, por outro. Caso contrario, a inclusdo desses
alunos, ditos especiais, corre o risco de revestir-se em exclusédo, agora no

interior da escola comum e ndo em contextos segregados como ocorria
outrora (PLETSCH, 2011, p. 52).

Ao optar pela construgdo de um curriculo integrado, os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) se organizam de modo a possibilitar a todos os
estudantes uma educacdo de qualidade que Ihes permita participar ativamente da
sociedade. Esse ideal de escola unitaria que agrega trabalho, ciéncia e cultura, que
integra o fazer e o saber, o técnico e o metodoldgico, o politico e o econémico
(RAMOS, 2006) deve ser proporcionado também aos estudantes com deficiéncia. Por
isso, devemos refletir sobre praticas que viabilizem a concretizagdo desse objetivo,

promovendo de fato a incluséo.
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2.4 INCLUSAO NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A proposta curricular dos cursos ofertados pelos IF, ao mesmo tempo em que
“oportunizam uma formagao com bases nas premissas da integragéo e da articulagao
entre a ciéncia, tecnologia, cultura, conhecimentos gerais, especificos e de
investigacao cientifica” (SILVA, 2020, p. 8), torna-se um desafio, exigindo adaptacdes
curriculares obrigatorias para que os estudantes com deficiéncia concluam com éxito
essa modalidade de ensino (OLIVEIRA, 2013).

A educacao precisa estar vinculada aos objetivos estratégicos de um projeto
gue busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a
constru¢é@o de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica

e social: uma escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva
radicalmente democratica e de justica social (PACHECO, 2010, p. 8).

Em relacdo a inclusdo, estudos apontam para o descaso de Institutos
Federais que, mesmo reservando vagas para PcD, ndo utilizam estratégias de
permanéncia (MARQUES, 2014) e, em alguns casos, tais vagas reservadas sequer
séo utilizadas (FREITAS et al., 2015).

Conforme Pertile e Mori (2018), devemos pensar a educagao profissional de
estudantes com deficiéncia considerando a relevancia do seu trabalho para além da
sua producdo, valorizando como um direito da PcD, possibilitando maior qualidade de
vida. Para os autores, no que concerne a educacdo profissional, os IF “tém os
obstaculos e as possibilidades que envolvem a formag&o humana para e por meio do
trabalho” (p. 94).

Cursos técnicos integrados e em regime integral podem ser vistos como
inacessiveis as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, Taufick (2014) destaca o
apoio pedagdgico ao acesso, a participacdo e na aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades e
superdotacao, entre o rol de acbes previstas no Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (Pnaes), com o qual os IF sdo contemplados.

Nessa esteira, acreditamos que cabe a toda comunidade escolar, em
especial, aos professores e a equipe pedagdgica, garantir aos estudantes com
deficiéncia seu desenvolvimento integral proporcionando meios para que participem

ativamente de todas as tarefas propostas e em todos os espacos educativos com
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autonomia. Dai a importancia de praticas pedagoégicas (metodologias, recursos,
avaliacdes) adaptadas e articuladas aos objetivos da EPT.

Dessa forma, a adoc¢ao de praticas pedagogicas que promovam 0 acesso € a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia nos IF, em todos os niveis e
modalidades de ensino, deve ser assumido como um compromisso social de todos os
profissionais envolvidos no processo educacional, em especial dos docentes atuantes
no ensino técnico integrado ao ensino médio ou simplesmente ensino médio integrado
(EMI), que encerra a etapa da educacgdo basica, possibilitando as condi¢bes para o
ingresso do estudante no mundo do trabalho, bem como para a continuidade da sua

formacéao no ensino superior (PACHECO, 2010).

25 A INCLUSAO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO E ADAPTACOES
CURRICULARES E METODOLOGICAS

Para entender o processo de inclusdo no ensino médio integrado, antes é
necessario compreender as peculiaridades dessa modalidade de ensino. De acordo
com a Lei n. 11.741, de 2008, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o
Nacional (LDB), a educacao profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida
articulada com o ensino médio e subsequente para quem ja o tiver concluido (BRASIL,
2008).

A respeito da modalidade integrada, temos que ela sera “oferecida somente a
guem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno” (BRASIL, 2008).
Sendo assim, essa modalidade de ensino traz uma proposta diferenciada da

educacédo basica regular. Andriani (2017, p. 538) destaca que a proposta do EMI:

possibilita formacé&o integral: preparacdo para o trabalho, para prosseguir nos
estudos, para o dominio dos principios da ciéncia, das técnicas, da
organizagdo social, politica e econdmica. Bem como capacidade para
posicionar-se frente a realidade atual e apontar alternativas para superar
fragilidades.

Cabe salientar, porém, que a formacao profissional integrada a formacao na
ultima etapa da educacdo basica reune peculiaridades proprias (BRASIL, 2008),

dentre as quais destacamos o nivel de exigéncia requerido aos estudantes.
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O ensino médio integrado, que exige muita dedicacdo, por se tratar de um
curso em periodo integral e com densa carga horéria, é visto pelos alunos
positivamente, uma vez que o relacionam a logica do capital na qual o
sucesso é obtido por meio do esforgo e percebem a sua dedicagdo como uma
garantia de éxito futuro (PEREIRA, 2017, p. 79).

Mas, ao mesmo tempo, também representa um desafio para a educacéo
especial, uma vez que tera que encontrar solugcbes para enfrentar novos desafios da
educacdo: ensino integral e carga horaria densa. Desafios que incluem planejar e
executar metodologias, que, além de favorecer a aprendizagem de todos, devem
também considerar as caracteristicas e necessidades especificas dos estudantes,

especialmente aqueles com deficiéncia.

Compreendemos que a questdo da inclusdo no ensino médio profissional
deve abarcar a heterogeneidade presente na escola e contemplar as
especificidades de cada aluno, contribuindo para a sua inclusédo no ambiente
escolar, transpondo-se as barreiras impeditivas a sua participacdo
(OLIVEIRA, 2013, p. 9).

Nos IF foram criados os Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napne) para garantir o acesso e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia, tendo como principal objetivo “criar a cultura da educagao
para convivéncia, buscar a quebra de barreiras arquitetbnicas, educacionais e de
comunicagao” (CUNHA, 2015, p. 20), favorecendo praticas pedagogicas que utilizam
as novas tecnologias da informacéo e comunicacéo (TICs) de modo a contribuir para
a efetivacao da inclusao nos IF (MARQUES, 2014).

Com o objetivo de garantir a inclusdo, o Napne realiza diversas acdes, dentre
as quais destacamos a adaptacao de materiais e atividades académicas, por meio de
orientagcao aos professores reforcando a importancia de adequacdes que considerem
as especificidades e garantam a autonomia e o desenvolvimento de todos os
estudantes com o0 acesso a um curriculo que considere suas especificidades (MIETO,
2018; PIMENTA, 2020).

A eliminacdo das barreiras arquitetbnicas e de comunicacdo é importante,
mas compreendemos ser urgente pensar em como eliminar as barreiras atitudinais,
em especial as metodolégicas, para promovermos de fato a inclusao no IF.

Para ser acessivel a todos, o curriculo deve ser construido observando-se as

diversas experiéncias humanas; portanto, € importante considerar que SOmos

diferentes e como diferentes tornamos mais ricas as praticas para construgdo de um
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curriculo necessariamente funcional (SACRISTAN, 2003). E necessério, por isso,
realizarmos, enquanto docentes, adaptacdes que garantam o desenvolvimento dos
estudantes e a funcionalidade do curriculo organizado. Conforme a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (BRASIL, 2015, p. 11), sao consideradas

adaptacdes razoaveis:

[...] adaptagBes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados que nao
acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada
caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou
exercer, em igualdade de condigcbes e oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais.

Adaptar um curriculo ndo significa diminuir/excluir para facilitar ignorando as
potencialidades. Entendemos que adaptar requer tornar acessivel de modo que todos
possam aprender. Para adaptar conteudos, recursos ou métodos, € necessario
conhecer as caracteristicas da deficiéncia apresentada pelo estudante, mas, antes de
tudo, conhecer esse estudante, suas potencialidades, suas dificuldades, quais suas
vivéncias, como se comunica, como aprende, como ocorre seu desenvolvimento
(ARAUJO; OLIVEIRA, 2021).

Vale reafirmar que a inclusdo do estudante com deficiéncia pressupde
conhecer, compreender e atender especificidades deles. Inseri-los e inclui-los na
escola regular requer a modificacdo de nossas praticas com um curriculo funcional e
atividades que promovam o desenvolvimento de todos. O Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) orienta os profissionais da educagcdo quanto a producao de recursos
gue possibilitem essa inclusdo, ou seja, através de adaptacdes curriculares. De
acordo com Aranha (2005, p. 8), adaptacdes curriculares séo:

[...] respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de
forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que apresentam
necessidades educacionais especiais: ao acesso ao curriculo, a participagao
integral, efetiva e bem-sucedida em uma programacédo escolar tdo comum
guanto possivel, a consideracéo e o atendimento de suas peculiaridades e
necessidades especiais no processo de elaboracdo: do plano municipal de
educacdo, no projeto pedagdgico da unidade escolar, do plano de ensino do
professor.

Ainda segundo Aranha (2005, p. 9), cabe aos professores em sala de aula
promover adaptacOes curriculares de pequeno porte que correspondem a
adequacdes das acbBes pedagdgicas a serem desenvolvidas na sala de aula,

“adaptacOes realizadas em nivel de objetivos, de conteudo, de método de ensino e
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organizacdo didatica, do processo de avaliacdo e na temporalidade do processo de
ensino e aprendizagem”.

Entendemos que a adaptacao requer colaboracdo entre os profissionais da
educacdo e entre os estudantes a fim de garantir que todos tenham acesso ao
curriculo. Nesse processo é preciso conhecer e valorizar suas habilidades, propor
atividades a partir de seus interesses, despertar a motivacao e fortalecer os vinculos
(SARNOSKI, 2014). Contudo, a adaptacéao curricular e de recursos devera ocorrer de
acordo com as necessidades dos estudantes, observando o planejamento realizado
para a turma, as atividades propostas e seus objetivos. Também, a avaliacdo devera
ser adaptada para favorecer a inclusdo dos estudantes com deficiéncia valorizando
as acoes realizadas com ou sem auxilio do professor ou dos colegas (BRASIL, 2006).

Assim, trazer para a primeira carteira o estudante com deficiéncia visual ou
auditiva; produzir material concreto para exemplificacdo/explicagdo de um
conteudo/tema mais abstrato; aumentar a duracdo de uma atividade, sdo exemplos
simples de adaptacdes necessarias ao processo de inclusdo, que, conforme assevera
E. Lopes (2010), requer um olhar diferenciado do docente para as estratégias, 0s
recursos e procedimentos de avaliacao a fim de que todos os estudantes tenham éxito
e sejam verdadeiramente incluidos na escola regular.

Segundo Batista (2021), relatérios de avaliacdo criteriosamente elaborados,
adaptacdes curriculares, recursos da Tecnologia Assistiva, plano de ensino
individualizado (PEI) e trabalho colaborativo entre professores e especialistas sao
estratégias pedagdgicas que contribuem para o processo de aprendizagem dos
estudantes com TEA, especialmente no Ensino Médio Integrado.

A pesquisa desenvolvida por Sommer (2020) demonstra que diversas
barreiras se impdem aos estudantes com deficiéncia no Ensino Médio Integrado.
Mesmo com as ac¢Oes afirmativas para o acesso, a permanéncia e 0 éxito desses
estudantes ainda sao dificultados por barreiras arquitetdnicas, na comunicacao e na
informacéo, atitudinais, metodoldgicas/pedagdgicas e de formacao/capacitacdo da
comunidade escolar.

O caminho para construir um espaco inclusivo requer acdes integradas entre
todos os setores institucionais de acordo com a realidade cotidiana vivenciada pelos
educandos com deficiéncia. Sensibilizar e instrumentalizar os docentes por meio de

formacdo continuada para a necessaria adaptacdo de recursos e estratégias de
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ensino que promovam a aprendizagem de todos, incluindo os estudantes com

deficiéncia, nos parece ser uma estratégia de gestao urgente.

2.6 A FORMACAO CONTINUADA

Os profissionais que atuam na educacdo profissional e tecnoldgica tém
formacédo em éareas diversas do conhecimento, muitos deles sem qualquer formacao
para a docéncia, no caso daqueles oriundos de cursos de tecnologia ou bacharelado.
Porém, sabe-se que inclusive aqueles com formacdo para a docéncia apresentam
dificuldades com o processo de ensino-aprendizagem quando se trata dos estudantes
com deficiéncia (GARCIA, R., 2013). Considerando a realidade mutavel imposta pela
sala de aula, se faz necesséaria e imprescindivel a formag&do continuada como
estratégia para manter um constante aprimoramento da pratica docente
(RODRIGUES et al., 2011).

Segundo Silva et al. (2020), a formacdo continuada favorece o
desenvolvimento de profissionais que se preocupam com a formacao integral dos
estudantes. Rosa e Schnetzler (2003, p. 27) apontam trés razdes a formacao
continuada de professores, a saber:

[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a propria pratica pedagodgica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem s6 acontece pela acdo do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicbes da pesquisa
educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de aula, implicando
gue o professor seja também pesquisador de sua propria préatica; em geral,
os professores tém uma viséo simplista da atividade docente, ao conceberem

gue para ensinar basta conhecer o contelido e utilizar algumas técnicas
pedagogicas.

Uma perspectiva inclusiva requer profissionais que busquem modificar sua
pratica de acordo com as demandas sociais, dai a necessidade de uma formacao que
considere a reflexdo sobre o saber-fazer em busca de uma educacgéo de qualidade
para todos. P. Freire (1996, p. 39) destaca a importancia de refletirmos criticamente
sobre nossa pratica e nos colocarmos como constantes aprendizes:

Na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental € o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de tal modo concreto que quase se

confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epistemolégico da pratica,
enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo.
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Ao dialogarmos sobre as mudancas no ambiente escolar e retratarmos
situacBes que podem ser vivenciadas em sala de aula, propomos a reflexdo sobre
estratégias de ensino, sobre praticas que podem ser reproduzidas nesse espaco de
aprendizagem de modo a favorecer aprendizagens significativas e significantes para
todos os estudantes, em especial, aos estudantes com necessidades educacionais
especiais (MATHIAS, 2011).

Dessa forma, a formacao continuada ganha importancia, uma vez que permite
ao professor refletir sobre sua prética, ter subsidios para estabelecer o contato com
0s estudantes e possuir elementos para elaborar um plano de acdo a partir de um
estudo de caso, favorecendo a criacdo de um espaco inclusivo, a partir de
profissionais que se mantém em constante discussdo sobre como identificar as
particularidades e potencialidades dos estudantes, elaborar e organizar recursos e
acOes pedagdgicas, em respostas as suas necessidades educacionais especificas
(MOSQUERA; STOBAUS, 2004). Pesquisas como a de Castaman e Vieira (2013)
revelam-nos que, ao considerar a rotina docente respondendo as suas necessidades,
a formacao continuada ofertada no IF sera de fato eficiente contribuindo com o
processo de inclusao.

Documentos como o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, n. 9.394/96, reforcam a importancia da formacao
continuada dos docentes frente a mudanca de paradigmas e a necessidade de
formarmos estudantes capazes de articular diversos saberes para resolucdo de
problemas no atual contexto histdrico (BRASIL, 2001; 1996). Nossa intencéo € que 0s
profissionais possam, a partir dos dialogos em espacos de formacao, refletir sobre o
desempenho/necessidades dos estudantes, aprendendo a intervir e buscar, em tempo
habil, intervencdes e acbes pedagdgicas que promovam 0 sucesso do processo
ensino-aprendizagem.

Como docentes, podemos atuar como agentes de transformacdo ou
manutencdo da organizacao social vigente. Nossa pratica podera contribuir com a
formacéao integral ou fragmentada dos estudantes. A opc¢éo que fizermos orientara
nossas escolhas quanto ao curriculo, aos métodos e as técnicas que utilizaremos em
nossas aulas (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

A formacgédo de professores que atuam na EPT requer observar as

caracteristicas dessa modalidade de educacdo que articula mundo do trabalho e
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tecnologias, além da formacdo comum a todos os professores. Deve contemplar os
conteudos da EPT e os seguintes eixos: contextual, epistemologico, pedagdgico,
pratico, ético e investigativo (KUENZER, 1999), incluindo todos os estudantes em
processos formativos para atuar com autonomia em sociedade.

Apesar das dificuldades em implementar e efetivar a formacao continuada dos
docentes no IF, apesar das poucas pesquisas sobre o tema, apesar da discrepancia
entre praticas e a legislacéo vigente (VOLANTE; DA COSTA; CORDEIRO, 2021), é
necessario insistir em propostas de formacdo continuada que promovam a
participacdo dos docentes com o intuito de incluir estudantes com deficiéncia
presentes atualmente em cursos integrados ou subsequentes, no ensino médio ou ha

graduacéo, isto é, onde quer que ele — o estudante — deseje estar.

2.7 CONSIDERACOES FINAIS

A regulamentacao de leis que possibilitaram o acesso a educacédo em todos
os niveis e modalidades de ensino, assim como as ac¢0es afirmativas que favorecem
0 acesso de estudantes com deficiéncias nos Institutos Federais impdem novos
desafios aos educadores, especialmente aos docentes que atuam na EPT. O desafio
de garantir a formacao do cidadao atuante e autbnomo, apesar de apresentar alguma
deficiéncia ou transtorno, exige refletir sobre que préticas educacionais tornaréo a
aprendizagem ofertada realmente efetiva e uma mudanca atitudinal ao acreditar na
capacidade de aprendizagem de todos os estudantes.

A presente discussdo sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia numa
perspectiva historica e educacional contribui para o debate frente a necessidade de
promover a formacgédo continuada de docentes, uma vez que o cenario educacional se
apresenta como um processo mutavel que merece ser refletido, debatido,
reelaborado, reescrito e ressignificado permanentemente.

O processo ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia exige
constantes oportunidades formativas a partir de um olhar critico-reflexivo dos sistemas
educacionais e de gestdo institucional, no intuito de oferecer cada vez mais uma
educacdo de qualidade para todos os estudantes, disponibilizando atendimento
educacional especializado efetivo, formacéo especifica de docentes, inclusdo de

estudantes com deficiéncia, promoc¢éao de direitos iguais e respeito as diferencas,
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capacitacdo tecnoldgica de tal modo que os estudantes se desenvolvam a ponto de
exercer sua cidadania com dignidade.

Incluir significara, entdo, mais que garantir acessibilidade arquitetdnica ou
comunicacional, serd preciso vencer barreiras atitudinais, notadamente a barreira
metodoldgica, relacionada ao discurso do “ndo atendimento”, “ndo conhecer” ou “ndo
entender” como se processa a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Além do compromisso individual de cada educadora e educador, é esperado
das instituicbes mais que o cumprimento superficial de normativas legais por mera
formalidade, embora esse seja 0 minimo, que muitas vezes é negado. Exige-se, pois,
das instituicdes um compromisso para com sua funcéo social de modo a garantir aos
profissionais que sdo incumbidos de realizar as acfGes educativas inclusivas a
adequada formacdo para o cumprimento de seu dever. Assim, estratégias de
formacgéo continuada e estudos para a disseminacao e producao de conhecimentos e
praticas pedagdgicas inclusivas especificas para as deficiéncias e os transtornos de
acordo com a demanda da comunidade escolar nos parece ser alternativas
promissoras para promover a inclusao.

Na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, por sua vez, tais medidas devem ser
pautadas articuladas com a discussao da formagéo do estudante com deficiéncia para
o mundo do trabalho, vislumbrando o alcance maximo de sua insercdo social,

emancipacao, autonomia e independéncia.
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3 ARTIGO II: INCLUSAO DE PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NO ACRE: UMA ANALISE DA LEGISLACAO ESTADUAL E DO
MUNICIPIO DE RIO BRANCO

Céssia Andréia de Souza Lima
Cledir de Aradjo Amaral

RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um conjunto de complicacdes nas
habilidades sociais e na comunicacdo. Pessoas com TEA também podem apresentar
comportamentos repetitivos. A pessoa com TEA é incluida no grupo de Pessoas com
Deficiéncia (PcD), portanto, goza dos mesmos direitos e necessita de uma atencéo
especial para garantir sua inclusdo. Em tese, estes direitos sdo garantidos pela
legislagéo brasileira, a partir da qual, sdo produzidos varios documentos relacionados
a inclusédo de PcD e, também, direcionados as pessoas com TEA. O objetivo deste
artigo € analisar o marco legal relacionado ao TEA no estado do Acre e na Capital Rio
Branco. Utilizando a metodologia de analise documental focada na identificacdo da
legislacdo estadual e municipal que envolve a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista foram encontradas cinco leis municipais e duas leis estaduais que fazem
referéncia ao termo. Observamos que a atencdo voltada as pessoas com TEA tem
enfoque na educacédo, na saude e na assisténcia social e se alinha a politica nacional
de protecao da pessoa com TEA e orientacdes da Organizacdo das Nacdes Unidas.
Contudo, ha de se reconhecer que embora sejam conferidos direitos a pessoa com
TEA pelas legislagbes nos niveis federal, estadual e municipal, o pré-conceito e a
discriminacdo ainda s&o as principais barreiras para efetiva inclusdo e que para a sua
superacao, além da defesa pelo cumprimento das leis, vislumbramos uma necesséria
mudanca de cultura, a qual se dard por um processo de educacdo da populacdo
dentro de uma perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: pessoa com deficiéncia; autismo; incluséo; legislacdo; acre.

3.1 INTRODUCAO

O movimento de inclusédo de pessoas com deficiéncia é um processo recente
gue busca estabelecimento de direitos a esse grupo. A promulgacédo do ano de 1981
como Ano Internacional da Pessoa Deficiente pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) criou condicbes de possiblidades para visibilizacdo e protagonismo das
pessoas com deficiéncia a partir do debate publico e criacdo de politicas especificas
(GARCIA, 2014).

Diferentes marcos histéricos e legais contribuem no cenario nacional do
processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia. No Brasil, os principais marcos

legais foram a Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente
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(1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (2015), a partir dos quais desdobram-se outras normativas que
permitem as PcD (Pessoas com Deficiéncia) ter seus direitos reconhecidos de acordo
com suas necessidades, na educacdo e em outras areas também. Ainda mais
recentemente, 0 autismo passa a ser inserido neste contexto, sendo reconhecido
legalmente apenas em 2009, por influéncia da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia realizada em 2006.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), Desordens do Espectro Autista ou
somente Autismo € um conjunto de condi¢cbes que afetam o desenvolvimento
neuroldgico, manifestando-se de diferentes formas e graus, desde aqueles mais leves
até situacOes mais graves. Dentre as caracteristicas apresentadas por uma pessoa
com TEA estéo “desvios nos padrées motores em relacéo a individuos tipicos ou com
outros disturbios como TDAH — Transtorno do Déficit de Atenc&do com Hiperatividade,
distarbios de conduta, e problemas de aprendizagem” (CATELLI et al. 2018 p. 64).

O Autismo no Brasil tem se tornado objeto de crescente atencdo na midia,
com énfase na dimensdo neurobiologica de pesquisas cientificas (no campo da
genética e da neurociéncia) e com matérias criticas as politicas publicas, em especial,
nas areas da educacdo e saude, que frequentemente documentam pessoas com TEA
desamparadas e seus pais desesperados (RIOS et al., 2015). Apesar da crescente
atencao, o debate politico, social e académico ainda necessita de aprofundamento,
como afirma Catelli et al. (2018). Existe uma extensa producdao cientifica a respeito do
tema, mas ainda néo conclusiva e, no Brasil, ainda que tenha havido muito progresso,
h& caréncia de pesquisas nacionais e politicas que contemplem as necessidades
cotidianas dessa populacdo. O processo de inclusdo é extremamente necessario.
Entretanto, para que ele ocorra é preciso conhecer a quem se quer incluir e, por isso,
a énfase na necessidade de mais pesquisas sobre esta temética.

Condicbes de vida independente é outro aspecto significativo que ndo pode
ficar fora da pauta quando se discute TEA. Nesse sentido “fomentar a conquista de
mais autonomia e permitir a realizacao de sonhos e, porque ndo, em muitos casos, da
conquista da plena independéncia e realizacdo, é o objetivo da inclusdo no trabalho
dos autistas” (LEOPOLDINO, 2015 p. 865). Assim, a conquista da autonomia deve ser
garantida primordialmente na legislagcdo, uma vez que as ag0es realizadas em grande

parte da vida em sociedade partem dela. Datas marcadas para a conscientizacao,
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garantia de direitos, atendimentos e permanéncia em espacos publicos e privados
com atendimentos adequados as condi¢cdes especificas que a pessoa com TEA
apresenta, sdo exemplos de atitudes legais e comunitarias necessarias a viabilizacao
dessa insercédo social mais autbnoma.

Em ambito nacional, além da legislacdo que trata da PcD de forma ampla,
existem duas leis muito importantes que tratam especificamente dos direitos da
pessoa com TEA: a Lei n® 12.764 que institui a politica nacional de protecdo dos
direitos da pessoa com TEA e a Lei n° 13.977, denominada lei Romeo Mion, que cria
uma carteira de identificacdo para pessoas com TEA.

O objetivo deste artigo é analisar o marco legal relacionado ao TEA no estado
do Acre e no municipio de Rio Branco, buscando verificar 0os principais avancos
alcancados a respeito da legislacdo sobre TEA em relacdo a legislacdo federal e
apresentar contribuicdes para o debate da tematica.

3.2 UMA BREVE REVISAO SOBRE A INCLUSAO NO BRASIL

3.2.1 Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia

Apesar de a origem do termo TEA, o diagnéstico e os estudos serem recentes,
esse grupo de pessoas tem um historico de lutas e conquistas, dentre as quais
destacam-se as leis criadas para promover a incluséo social e educacional.

Os direitos das PcD estao resguardados pela Constituicdo Federal (1988) que
faz mencdo em varias partes do seu texto, assegurando educacao, saude, protecdo
e assisténcia social. Sendo um dever tanto da Unido, dos Estados, dos Municipios e
do Distrito Federal, na qual esta explicito no inciso |l do art. 23 o dever de “cuidar da
salde e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de
deficiéncia” (BRASIL, 1988).

Em 1990, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), pela lei n°® 8.069 temos mais garantias de direitos, desta vez a crianca e ao
adolescente com deficiéncia. Dentre os direitos assegurados estdo o atendimento
sem discriminacdo ou segregacao, prioridades nos tramites de adocéao, atendimento
educacional especializado, trabalho protegido, prioridade em politicas publicas para
familias com criancas e adolescentes com deficiéncia, campanhas de estimulos ao

acolhimento e atendimento especial e individualizado em caso de deficiéncia
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intelectual (BRASIL, 1990).

Alguns anos apos a publicacdo do ECA, temos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) que reforca a questdo do atendimento educacional
especializado para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 1996), garantindo:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condigcbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

Em 2015 foi aprovada a Lei n® 13.146, que instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, também conhecida por Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015).

Esta lei reforca questdes ja tratadas pela legislacéo citada anteriormente, tais
como atendimento educacional especializado e atendimento prioritario na saudde,
estendendo as garantias a outras areas da vida das PcD. Sempre destacando que
“toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais

pessoas € nao sofrera nenhuma espécie de discriminagcao” (BRASIL, 2015).

3.2.2 O Transtorno do Espectro Autista e a Legislacdo Brasileira

Em 1940, os médicos Leo Kanner e Eugen Bleuler apresentaram as primeiras
descricbes modernas do TEA, destacando a dificuldade nas relacdes pessoais desde
o inicio da vida (BRASIL, 2015). Dentre estas descri¢gdes estava “a incapacidade de
se relacionarem de maneira normal com pessoas e situagcdes, desde o principio de

suas vidas” (KANNER, 1943, p. 243). Com o passar do tempo, outras definicbes foram
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sendo formuladas, chegando nas descricbes mais atuais, como a proposta pela
American Psychiatric Association, 2014:
O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacao social e na interagdo social em mdltiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de
comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para

desenvolver, manter e compreender relacionamentos (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Uma vez que o transtorno acompanha a pessoa para a vida toda, o
diagnéstico precoce e a escolha do tratamento sd8o essenciais para seu
desenvolvimento dentro de suas capacidades fisicas e mentais (ONZI; GOMES,
2015).

De acordo com Heguenin et al. (2016), foi a partir de 2009 que a pessoa com
TEA passou a ser reconhecida como pessoa com deficiéncia, apds a aprovacao e
promulgacéo pelo Congresso Nacional da Convencao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, que j& estava aprovada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
desde 2006. Mesmo com uma demora nos tramites para que a promulgacéo ocorra,
torna-se um marco dentro da temética, uma vez que, até entdo, o TEA néo era citado
em nenhuma lei brasileira.

A Lei n° 12.764 institui a politica nacional de protecédo dos diretos da pessoa
com TEA. Foi promulgada em 27 de dezembro de 2012 e traz em seu texto as
diretrizes dessa politica nacional. De acordo com o art. 1° desta lei, € considerada
pessoa com TEA todo aquele que apresente as condi¢cdes especificadas nos incisos
lou ll:

| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacédo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo
verbal e ndo verbal usada para interagcdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter rela¢cdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il — padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva

aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012).

Em janeiro do ano de 2020 foi promulgada a Lei n° 13.977, que altera a Lei
12.764 de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana) e a Lei n® 9.265 de 12 de
fevereiro de 1996. O principal objetivo desta lei é a criacdo da Carteira de Identificagéo

da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), “com vistas a garantir
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atencao integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos
servicos publicos e privados, em especial nas areas de saude, educacao e assisténcia
social” (BRASIL, 2020). Uma forma de assegurar que pessoas com TEA sejam
atendidas de forma mais eficiente, uma vez que podem recorrer a este documento

para comprovar sua condi¢do, podendo, assim, exigir seus direitos.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi desenvolvido por meio de uma abordagem
metodoldgica qualitativa, utilizando-se da analise documental e bibliografica,
reconhecidas como “procedimento metodolégico decisivo em ciéncias humanas e
sociais porque a maior parte das fontes escritas — ou ndo — sdo quase sempre a base
do trabalho de investigagdo” (SA-SILVA et al., 2009). Dada a importancia da pesquisa
documental na abordagem qualitativa, por meio dela é possivel compreender casos
especificos por meio dos registros ou documentos (KRIPKA et al., 2015). Desta forma,
a pesquisa documental € a mais adequada para compreender os objetivos aqui
propostos.

O levantamento bibliografico foi realizado com busca em textos, livros e
artigos publicados em periddicos cientificos que tratavam da tematica em questdo. O
levantamento da legislacdo se deu a partir do portal da Camara Municipal de Rio
Branco (https://www.riobranco.ac.leg.br/), aba “Legislacdo Municipal Completa —
PMRB”, utilizamos o comando de busca “Ctrl+F” com o termo “TEA” e “autis”, uma
vez gue esse Ultimo era a inicial do termo anteriormente mais usual (autismo), para
nao restringir apenas ao termo TEA. Em seguida, o conteudo dos documentos foi
verificado e todos relacionados aos objetivos da pesquisa foram analisados. Também
foram investigadas as legislacbes de ambito estadual pelos mesmos critérios que
empregados no municipio, mas a partir do portal do governo do Acre
(http://acre.gov.br/).

Como forma de validacdo dos resultados obtidos nas buscas, realizamos o
contato com o representante de uma entidade ndo governamental que defende os
direitos da pessoa com TEA (Associacdo dos Amigos e Pais dos Autistas do Acre —
AMPAC) em que solicitamos informacdes sobre as legislagcbes municipais e estaduais

das quais eles tinham conhecimento.
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A legislag&o nacional também foi buscada nos sites oficiais do governo federal

disponiveis na internet (https://www.gov.br/planalto/pt-br).

3.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram encontradas sete leis que tratam da pessoa com TEA, duas estaduais
e cinco do municipio de Rio Branco. O legislativo da capital do Acre foi o primeiro a
estabelecer legislacao especifica relativa a pessoa com TEA, estabeleceu o dia de
conscientizacdo do autismo e a primeira politica de protecdo aos direitos da pessoa
com TEA, em 2012, sendo esta reformulada em 2018. Nesse periodo, além de
reconhecer a utilidade publica de uma entidade de pais e amigos dos autistas, no ano
de 2014, o municipio de Rio Branco estabeleceu a obrigatoriedade do simbolo mundial
do autismo para atendimento prioritario em 6rgaos publicos e privados, em 2017.
Enquanto que em ambito estadual em 2013 foi promulgada a primeira lei a tratar da
pessoa com TEA, onde instituiu o dia da conscientizacdo do autismo e, em 2015, foi
promulgada a politica estadual de protecao dos direitos da pessoa TEA, vigente até o
presente (Quadro 1).

Quadro 1. Marco legal do TEA em nivel estadual e municipal. Rio Branco, Acre.

Numero da Lei Data Ementa
Lei Municipal n°|02/04/2018 | Institui a politica municipal de protecao dos direitos
2.284 da pessoa com Transtorno de Espectro Autista —

TEA e estabelece diretrizes para sua consecucao
Lei Municipal n°|17/05/2017 |Obriga os Orgdos Publicos e estabelecimentos
2.230 privados a inserir o Simbolo Mundial do Autismo
em placas de atendimento prioritario e da outras
providéncias

Lei Estadual n°|22/07/2015 |Institui a politica estadual de protecédo dos direitos
2.976 da pessoa com Transtorno do Espectro Autista —
TEA e estabelece diretrizes para sua consecucao
Lei Municipal n°|21/07/2014 |Declara de utilidade publica a Associacdo de
2.075 Amigos e Pais dos Autistas do Acre — AMPAC

Lei Estadual n°|31/07/2013|Institui o dia de conscientizagdo do autismo

2724
Lei Municipal n°|13/11/2012|Institui a Politica de Protecdo dos Direitos da
1.943 Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

Lei Municipal n°|25/07/2012 |Institui o dia municipal de conscientizacdo do
1.924 autismo

Fonte: Portal da Camara Municipal de Rio Branco; Portal da Assembleia Legislativa do Estado do Acre
(2020).
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A Lei Municipal n° 1.924/2012 pode ser considerada o marco legal inicial para
a inclusdo de pessoas com TEA em Rio Branco, ao inserir no calendario municipal o
Dia Municipal da Conscientizacdo do Autismo, a ser celebrado no dia 2 de abril,
coincidindo com o Dia Mundial da Conscientizagdo do Autismo definido pela
Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU). De acordo com o art. 3° essa lei possui trés
objetivos, e sdo eles: divulgacdo de ac¢des de conscientizacdo da populagcédo sobre o
tema; promocédo de campanhas educativas para eliminar a discriminacao; e ampliar
as medidas de inclusdo comunitéria de autistas (RIO BRANCO, 2012a).

Em comparacéo a legislacdo estadual, a capital do estado iniciou sua politica
de amparo as pessoas com TEA um pouco mais cedo, uma vez que somente um ano
depois é criada a Lei estadual n° 2.724, de 31 de julho de 2013 que “institui o dia de
conscientizagdo do autismo”, que apresenta os mesmos objetivos apresentados em
nivel municipal, contando com um quarto objetivo incluso no inciso IV do art.: 2°
“‘envolver as entidades filantropicas, igrejas, sociedade civil organizada e 6rgaos
governamentais nas atividades relacionadas ao cumprimento desta lei” (ACRE, 2013).

A Lei Municipal n°® 1.943/2012, que institui a politica de protecdo das pessoas
com TEA, dentre as contribuicdes apresentadas, estdo a definicdo de pessoa com
TEA, seus direitos e estabelece oito diretrizes para incluséo, a saber:

1 — aintersetorialidade nas acdes;

2 — participacdo comunitaria na formulacdo de politicas publicas para
pessoas com TEA,

3 — atencdo integral as necessidades de salude da pessoa com TEA;

4 — inclusdo de alunos com TEA na classe comum com atendimento
educacional especializado gratuito;

5 — estimulo a insercdo de pessoas com TEA no mercado de trabalho;

6 — responsabilidade do Poder Publico na informacéo do transtorno;

7 — incentivo a formacéo e capacitacdo de profissionais especializados para

atendimento de pessoa com TEA;
8 — estimulo a pesquisa cientifica sobre TEA (RIO BRANCO, 2012).

Uma outra parte desta lei esta voltada para a descricdo dos direitos da pessoa
com TEA, que se encontram divididos em trés incisos nos quais se destacam o direito
de uma vida digna, integridade fisica e mental, livre desenvolvimento de
personalidade, seguranca, lazer, protecdo contra qualquer forma de abuso ou
exploracdo e acesso a agoes e servicos de saude (RIO BRANCO, 2012b).

Dentro das ac¢les e servicos de saude, estdo a garantia de diagnostico
precoce, atendimento multiprofissional, nutricdo adequada e terapia nutricional,

acesso a medicamentos, acesso a informacéao que auxilie no diagndstico e tratamento.
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Além disso é garantido a educacdo, moradia, mercado de trabalho e assisténcia
social. Mas um destaque especial é o art. 5° que institui horario especial para
funcionarios que cuidem de criangcas com TEA (RIO BRANCO, 2012b). Ao passo que
a politica de protecéo da pessoa com TEA em Rio Branco foi criada em 2012, a politica
estadual so6 foi estabelecida em 2015 com a Lei n° 2.976 de 22 de julho de 2015, que
estabelece as diretrizes para sua execucao. Esta lei apresenta diretrizes semelhantes
a apresentada anteriormente pela prefeitura de Rio Branco, com a inclusdo de alguns
fatores até entdo nao trabalhados. Dentre eles, esta o “estimulo a inclusdo da pessoa
com TEA no mercado de trabalho, com respeito as suas particularidades”, [...] “o0
suporte psicossocial necessario as familias e aos responsaveis pelo cuidado as
pessoas com TEA” (ACRE, 2015).
Entretanto a politica estadual apresenta-se bem mais estruturada elencando

os deveres do Estado em relacdo a pessoa com TEA, a saber:

1 — Campanhas de esclarecimento sobre especificidades do TEA;

2 — Disseminacao de informacg6es que ajudem nos diagndsticos e tratamento

do TEA;
3 — Monitoramento epidemioldgico permanente (ACRE, 2015).

E, ainda, estabelece que no dia mundial de conscientizagdo do autismo o
Estado deverd fazer ampla divulgacdo do tema por meio de eventos alusivos,
campanhas de esclarecimento e conscientizagcdo e distribuicdo de material
informativo. O mapeamento epidemioldégico seria uma acdo coletiva entre as
informacdes da educacao, assisténcia social integrados ao cadastro Unico de pessoas
com TEA no estado, que seria gerenciado pela Secretaria de Saude do Estado
(SESACRE).

Além de trazer desdobramentos no atendimento publico de saude e
assisténcia social a pessoas com TEA, a politica estadual ainda da enfoque ao
atendimento educacional, dedicando dois artigos para esta area (artigos 6° e 7°).
Dentre as acoes previstas estdo a formacdo continuada de professores e, também,
servidores administrativos para o atendimento de pessoas com TEA, garantia do
acesso a educacao e de curriculo, métodos, técnicas e recursos educativos para
atender suas necessidades. “Em caso de comprovada necessidade, a pessoa com
TEA incluida nas classes comuns de ensino regular tera direito a acompanhamento
por mediador de aprendizagem” (ACRE, 2015).

O proprio texto da lei vai definir que a comprovacdo ocorrerd mediante
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avaliacdo de psicélogos, médicos psiquiatras ou psicopedagogos. Vale ressaltar que
nao somente no atendimento publico, mas também no setor privado os alunos com
TEA terdo direito a atendimento especializado por meio de mediadores e salas de
recursos multifuncionais.

E importante ressaltar que na politica estadual estdo presentes capitulos
especificos voltados ao servico publico de saude, educacdo e assisténcia social.
Neste sentido, as politicas municipal e estadual apresentam topicos semelhantes e,
também, inspirados na Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

Observa-se, portanto, um pareamento entre as acées, mas com diferengas na
sua elaboracdo e execucdo, uma vez que a politica nacional foi criada em 2012,
momento em que a politica municipal de Rio Branco também é promulgada, e
somente em 2015 é que se possui uma politica de carater estadual.

Contudo, vale também ressaltar que a politica municipal passou por duas
etapas, uma primeira em 2012, muito simplista e de pouca abrangéncia, enquanto que
uma politica mais elaborada e mais consistente s6 entra em vigor a partir de 2018.
Em julho de 2014, novamente foi citado o termo TEA dentro de uma lei, com objetivo
de declarar utilidade publica a Associagdo de Amigos e Pais de Autistas do Acre
(AMPAC). Em seu art. 1° destacam-se as condi¢cdes para que a instituicdo tenha
alcancado tal mérito, uma vez que estava constituida ha mais de um ano e em efetivo
exercicio e desinteressadamente, nao distribuindo lucros entre os dirigentes, além de
ndo remunerar os cargos de diretoria e, por fim, a promog¢éo da assisténcia social as
comunidades carentes (RIO BRANCO, 2014).

Uma das mais recentes alteracdes na legislacdo municipal é Lei 2.230 de
2017, que obriga 6rgdos publicos e estabelecimentos privados a inserir 0 simbolo
mundial do autismo em placas de atendimento prioritario e da outras providéncias. Em
seu texto, a lei traz a definicdo de pessoa com TEA, baseada na Lei 12.764 de 27 de
dezembro de 2012.

Tal medida vai ao encontro com o postulado por Pereira e Couto (2019):

Em um mundo cada vez mais veloz e cheio de informacéo, a utilizacdo de
signos tem se mostrado eficaz para informar de maneira rapida, sem a
necessidade de legitimag&o da verdade. A utilizacdo, portanto, de uma forma
adequada e verdadeira para a representacado de um espectro ainda tdo pouco

conhecido pode ser uma alternativa simples e significativa para a comunidade
como um todo (PEREIRA; COUTO, 2019, p.1410).
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Em 2018 é publicada uma nova politica municipal de protecdo dos direitos da
pessoa com TEA. Além de instituir como uma politica publica, a Lei 2.284 estabelece
0 uso oficial da expressédo TEA para designar a sindrome do autismo. O termo esta
em conformidade com o proposto pela American Psychiatric Association (2014). A
nova politica municipal de protecdo dos direitos da pessoa com TEA inova ao
estabelecer diretrizes para sua implementacdo. Embora apresentam algumas
semelhancas em relac&o a politica anterior, a atual apresenta-se muito mais detalhada
e esta dividida por eixos que instituem a politica municipal de protecao aos direitos
das pessoas com TEA e as acles através das quais tais direitos serdo garantidos
além dos responsaveis por cada acao.

Essa lei é dividida em cinco capitulos e possui 21 artigos, que abordam as
diretrizes da politica municipal, atendimento publico de salde, educacao, assisténcia
social e disposi¢cdes gerais. Enquanto que a Lei n® 1.943, de 2012 n&do apresenta
divisdo em capitulos e contém somente 6 artigos focados nas diretrizes da politica e
dos direitos da pessoa com TEA.

De acordo com a nova politica, a pessoa com TEA é considerada PcD (RIO
BRANCO, 2018). Tal equiparacdo, embora enseja o ganho de direitos, ressoa é a
deficiéncia da propria lei quando ndo garante aqueles direitos a que vem propor,
conforme aponta Jerénimo (2019) ao criticar as leis criadas em virtude dos termos
utilizados e da sua efetividade.

A Lei Municipal 2.284/2018 apresenta diretrizes semelhantes a versao
anterior, com algumas pequenas adaptacées no texto, mas nada que mude
significativamente o sentido. Ao que parece, esta lei veio para ampliar os direitos das
pessoas com TEA, observando os critérios da politica estadual (ACRE, 2015). Vale
ressaltar que essas leis, municipal e estadual, estabelecem as mesmas diretrizes
apresentadas pela politica nacional de protecdo a pessoa com TEA.

Entretanto, entre as diretrizes da politica municipal, uma em especial foi
acrescida:

IX- 0 suporte psicossocial necessario as familias e aos responséaveis pelo
cuidado as pessoas com transtorno do espectro autista.

81- Seréa garantido o Atendimento Pedagdgico Domiciliar — APD sempre que,
em funcdes de condi¢des especificas dos alunos por restricbes clinicas e
avaliadas pela equipe multiprofissional da Educacgdo Especial, ndo for
possivel a sua inser¢éo nas classes comuns do ensino regular, observado o
disposto na legislacéo.

82- Quando necessario 0 Atendimento Pedagdgico Domiciliar — APD, este
serd integrado com profissionais da Secretaria Municipal de Saude da
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Secretaria Municipal de Assisténcia Social (RIO BRANCO, 2018).

No art. 3° sdo especificadas as formas como o municipio devera divulgar
informacéo a respeito do TEA, por meio de campanhas, materiais informativos e
disseminacdo de informacfes que auxiliem no diagndstico e tratamento, além de
monitoramento epidemioldgico (RIO BRANCO, 2018). Um avanco significativo, se
compararmos a primeira versao do plano criada em 2012.

O individuo autista pode ser tratado e desenvolver suas habilidades de uma
forma muito mais intensiva do que outra pessoa que nao tenha o diagnostico
e assemelhar-se muito a essa pessoa em alguns aspectos de seu
comportamento, mas sempre existra a dificuldade nas areas

caracteristicamente atingidas como comunicagao e interagdo social (ALVES
et al. 2010).

A mais recente alteragdo a respeito da temética € o Decreto n® 795 de 2 de
abril de 2019, que institui a carteira de identificacdo do autista em ambito municipal,
gue atende aos critérios da Lei Federal n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, a Lei
Municipal n°® 2.230, de 04 de maio de 2017 e que a pessoa com TEA também é
considerada PcD. Contando com sete artigos, este decreto institui a Carteira de
Identificagdo do Autista (CIA), delega a Secretaria Municipal de saude a fungcéo de
emissdo das carteiras, administrar a politica da CIA e outros processos necessarios
para a execucao deste projeto. A expedicdo do documento é gratuita € 0 mesmo tem
validade de cinco anos, ndo sendo obrigatério sua apresentacdo nos
estabelecimentos de servi¢o publico e privado (Rio Branco, 2019).

Apesar de ndo serem especificamente voltadas para pessoas com TEA, em
29 de julho de 2019 foi publicada a Lei 2.319, que trata da normatizacao do termo
“pessoa com deficiéncia em ambito municipal. Em 8 de dezembro de 2016, com a lei
n 2.216 foi instituida a semana de luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia no
municipio de Rio Branco. E, em 14 de junho de 2012, foi criado pela Lei n°® 1.913 o
Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia de Rio Branco. Uma vez
gue a pessoa com TEA foi equiparada por meios legais a PcD, todos estes
documentos referem-se indiretamente também as pessoas com TEA.

Tanto do ponto de vista municipal, estadual ou nacional existem varias leis de
amparo tanto a PcD, como leis especificas para a pessoa com TEA, representando
legalmente o0s avancos conquistados na luta pela inclusdo dessas pessoas.
Entretanto, se faz necessario a reflexdo sobre a inclusdo real dessas pessoas e a

efetividade da legislagdo. “Varias leis, decretos, portarias e outros documentos legais
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existem para dar suporte a implementacéo da inclusdo nas escolas regulares, porém
s6 a lei ‘no papel’ ndo da a garantia de inclusao” (PRACA, 2011). Portanto, apesar de
encontrarmos varios documentos alegando a defesa da pessoa com TEA, isto por si

s6 ndo garante a inclusdo destas pessoas.

3.5 CONSIDERACOES FINAIS

O debate a respeito das pessoas com TEA € de extrema importancia, tanto
no meio académico, como na divulgacédo destas informagdes para a populagao, por
gualquer tipo de midia (jornais, revistas, livros, videos, filmes e outros), fazendo com
gue o maximo de informacgdes a respeito do TEA chegue tanto aos familiares, amigos
e as proprias pessoas com TEA para que recebam atendimento conforme suas
necessidades.

Em relacdo aos documentos analisados verificou-se que a prefeitura de Rio
Branco apresentou um enfoque para a questao da pessoa com TEA em sua legislacéo
e gue ela vem ganhando destaque com o passar dos anos. A legislacdo a respeito do
TEA segue a linha apresentada pela politica nacional de protecdo da pessoa com TEA
e, também, as orientacdes da ONU. Essa relacdo é muito importante, pois ndo cabe
somente ao municipio ou a Unido tratar dessas questdes, e uma das formas de
consolidar é aderindo como politica publica localmente.

Uma das questdes analisadas aqui € a perspectiva de que a pessoa com TEA
necessita de atendimento especializado ndo sé quando o assunto € educacdo, mas
também em varias outras areas da sua vida e, em especial, a area da saude, fator
presente na segunda versao da politica municipal de protecdo da pessoa com TEA. A
divulgacéo do conhecimento produzido a respeito do TEA é essencial, uma vez que
pode ser utilizado em campanhas contra o preconceito e discriminagdao de pessoas
com TEA, além de ajudar no diagndstico precoce e, consequentemente, no tratamento
a ser empregado.

Entretanto € necessario ndo so refletir sobre as leis existentes, mas também
verificar se essas leis se aplicam realmente, sejam nas campanhas ou no atendimento
das pessoas. O processo de inclusdo ainda esta em constante processo de adaptacao
e, portanto, € essencial que os legisladores se mantenham sempre atentos a estas

guestbes e abordem fundamentados em material cientifico e com consulta da
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comunidade.

Por fim, cria-se o entendimento da importancia das politicas publicas
municipais e estaduais em consonancia com as demais legislacdes, fortalecendo o
processo de inclusdo a medida que insere nas programacoes locais a¢des voltadas
para a inclusao de pessoas com TEA, dos seus direitos, de uma vida digna e assistida

pelo poder publico e pela sociedade a que ela pertence.
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4 ARTIGO Ill: ADAPTACAO CURRICULAR E METODOLOGICA PARA INCLUSAO
DE ESTUDANTES COM TEA NO IFAC: ANALISE DE UMA PROPOSTA DE
FORMACAO CONTINUADA

Céssia Andréia de Souza Lima
Cledir de Aradjo Amaral

RESUMO

O processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia leva as instituicdes de ensino,
nos mais diversos niveis e modalidades, estudantes com deficiéncias diversas. Esse
grupo de estudantes, cujas necessidades educacionais exigem adaptacbes
constantes, reforca a importancia da formacao continuada de docentes. Os momentos
de estudo tém como intuito a busca por estratégias que favorecam o acolhimento, a
permanéncia e o éxito desses estudantes. O presente estudo propés um modelo de
formagdo continuada de docentes para inclusdo de estudantes com transtorno do
espectro autista (TEA) no Instituto Federal do Acre (Ifac) a partir de demandas
internas. Para tanto, realizou-se uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa e
objetivo exploratério com aplicacdo de questionario a docentes e entrevistas com
gestores dos setores ligado ao ensino no Ifac Campus Rio Branco. Desenvolvida na
plataforma Moodle do Ifac, a pesquisa foi avaliada por especialistas que consideraram
adequada aos objetivos propostos, por ter caracteristicas que possibilitam a
efetivacdo de formacdo continuada para todos os docentes respeitando suas
préprias necessidades e, principalmente, as especificidades dos estudantes com
TEA. O curso configura-se como uma proposta que favorece o fortalecimento das
politicas publicas afirmativas e contribui com comprometimento institucional para
efetivacdo dos direitos dos educandos com TEA e sua aplicacdo néo se restringe aos
docentes do Ifac ou da educacdo profissional e tecnolégica, mas a todos os
educadores interessados em promover a inclusdo do estudante com TEA nas praticas
educativas.

Palavras-chave: produto educacional; transtorno do espectro autista; incluséo;
formacao continuada.

4.1 INTRODUCAO

O Ensino Médio Integrado (EMI), que € parte da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), visa a formacdo humana, integral e omnilateral. Baseia-se no
trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio pedagogico
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A expanséo da Rede Federal e a matricula de pessoas com deficiéncia (PcD)
em escolas regulares nos mais diversos niveis e modalidades de educacéo indicam a

necessidade das escolas em geral e dos Institutos Federais (IF) em particular se
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prepararem para receber estudantes com deficiéncias ou transtornos (ARAUJO:;
SANTOS; BORGES, 2021).

Assim como os demais espacos educacionais, os ambientes de Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT) também lidam com as dificuldades de inclusdo dos
estudantes com deficiéncia, principalmente porque articulam ensino profissional e
educacao formal de nivel médio, no qual os discentes devem se desenvolver em todas
as dimensfes humanas (RAMOS, 2014), sendo preparados para serem agentes de
transformag&o em si e nas suas comunidades.

Ao optar pela construcdo de um curriculo integrado, os IF se organizam de
modo a possibilitar a todos os estudantes uma educacdo de qualidade que lhes
permita participar ativamente da sociedade. Esse ideal de escola unitaria que integre
trabalho, ciéncia e cultura, o fazer e o saber, o técnico e o metodoldgico, o politico e
o0 econdmico (RAMOS, 2006) deve ser proporcionado também aos estudantes com
deficiéncia; por isso, devemos refletir sobre praticas que viabilizem a concretizacao
desse objetivo promovendo a incluséo de fato.

A EPT tem como caracteristica uma diversidade de docentes das mais
diferentes areas do conhecimento cuja formacao inicial advém de licenciaturas,
bacharelados e de tecnologias, estes Ultimos sem o preparo pedagégico para atuacao
na docéncia (FRANCO; VILARONGA, 2021). Porém, em comum, os docentes
atuantes tanto na EPT como na educacédo em geral ndo tém a formacao necessaria
para uma pratica educativa inclusiva que considere as especificidades dos estudantes
com deficiéncia, cada vez mais presentes nos espacos escolares (BRASIL, 2005).
Com isso, faz-se necessario e imprescindivel promover a formacéo continuada como
estratégia para aprimoramento da pratica docente (RODRIGUES et al.,, 2017),
garantindo, além do acesso de estudantes com deficiéncia aos IF, a sua permanéncia
exitosa, possibilitando sua formagéo e inser¢do no mundo do trabalho com o0 maximo
de independéncia e autonomia.

Segundo Silva et al. (2020), a formacdo continuada favorece o
desenvolvimento de profissionais que se preocupam com a formacao integral dos
estudantes. Rosa e Schnetzler (2003, p. 27) apontam trés razfes para a formacao
continuada de professores:

[...] Ha& necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes

criticas sobre a prépria pratica pedagogica, pois a efetiva melhoria do
processo de ensino-aprendizagem sé acontece pela acdo do professor; a
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necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicdes da pesquisa
educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de aula, implicando
gue o professor seja também pesquisador de sua propria prética; em geral,
os professores tém uma viséo simplista da atividade docente, ao conceberem
que para ensinar basta conhecer o conteddo e utilizar algumas técnicas
pedagdgicas.

Uma perspectiva inclusiva requer profissionais que busquem modificar sua
pratica de acordo com as demandas sociais, dai a necessidade de uma formacao que
considere a reflexdo sobre o saber-fazer em busca de uma educacéo de qualidade
para todos. Freire (1996, p. 39) destaca a importancia de refletirmos criticamente

sobre nossa pratica e nos colocarmos como constantes aprendizes:
Na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a prética de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem de tal modo concreto que quase se

confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epistemolégico da pratica,
enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo.

Ao dialogarmos sobre as mudancas no ambiente escolar e retratando
situacbes que podem ser vivenciadas em sala de aula, propomos a reflexdo acerca
das estratégias de ensino, praticas que podem ser reproduzidas nesse espaco de
aprendizagem de modo a favorecer aprendizagens de todos os estudantes, em
particular, dos estudantes com deficiéncia.

Um espaco inclusivo requer profissionais que se mantenham em constante
discussédo sobre como identificar as particularidades e potencialidades do aluno,
elaborar e organizar recursos e acfes pedagodgicas, em respostas as suas
necessidades educacionais especificas (BRASIL, 2011, 2015; FREIRE, 1996).

Com isso, esperamos de uma instituicdo comprometida com 0s pressupostos
de uma formacéao integral e omnilateral que as barreiras para inclusdo de PcD sejam
identificadas e superadas com o suporte de boas praticas inclusivas e que nao se
limite apenas a considerar a inclusao na perspectiva de acesso a EPT, por meio de
politicas de acfes afirmativas com reserva de vagas para estudantes com deficiéncia.
Sobretudo, acreditamos que se faz necessario realizar agcbes que promovam O
desenvolvimento desses estudantes, que efetivem sua incluséo no espago escolar e
gue lhes possibilitem condi¢cdes para atuagcdo no mundo do trabalho com 0 maximo

de autonomia.
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Para tanto, os profissionais responsaveis pelos processos educativos devem
ser adequadamente preparados para eliminar um dos principais entraves para
inclusdo, que é a barreira atitudinal, traduzida no contexto da sala de aula como
barreira pedagogica por parte dos docentes (LIMA; TAVARES, 2008). Todavia,
considerando que a formacdo inicial dos docentes ndo supre tais demandas, cabe as
instituicdes, exatamente pelo seu compromisso social, oferecer condi¢cdes para que
acontecam processos de formacéo continuada de todo o seu corpo docente de modo
a minimizar e superar tais barreiras pautadas em praticas pedagogicas que sejam de
fato inclusivas, que levem em consideragéo as especificidades dos estudantes PcD e
promovam discussdes e aprendizagens sobre adaptacdes de estratégias de ensino,
de recursos didaticos e de avaliacdes visando ao desenvolvimento de todos os alunos
(MASCARO, 2017).

Como docentes, podemos atuar como agentes de transformacédo ou
manutencdo da organizacao social vigente. Nossa pratica podera contribuir com a
formacéao integral ou fragmentada dos estudantes. A opcdo que fazemos orientara
nossas escolhas quanto ao curriculo, aos métodos e as técnicas que utilizaremos em
nossas aulas (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Ao receber estudantes com transtorno
do espectro autista (TEA), por exemplo, € preciso reconhecer que, para serem
inclusivos, os processos educativos devem considerar as principais dificuldades
desses estudantes, as quais em geral referem-se as rela¢des sociais, dificuldades em
seqguir regras, dificuldade de adaptacdo aos novos ambientes e de mudancas da
rotina, entre outras (DSM V, 2013). Essas sdo caracteristicas muitas vezes
desconhecidas pelos docentes, fato que pode prejudicar a aprendizagem dos
adolescentes, jovens e adultos que acessam os IF por considerarem essas
instituicdes “porta de acesso” para o mundo do trabalho.

Dessa forma, o presente estudo apresenta uma proposta de formagao
continuada de docentes para inclusdo de estudantes com transtorno do espectro
autista no Instituto Federal do Acre (Ifac) Campus Rio Branco a partir de demandas
internas. Mas podera ser utilizada por diversos educadores interessados em promover

a inclusdo do estudante com TEA.
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4.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo, realizado no Ifac Campus Rio Branco, se classifica como
uma pesquisa de natureza aplicada, tendo com métodos de procedimentos a pesquisa
documental do tipo pesquisa participante, pois parte de uma questdo comum aos
pesquisados e pesquisadores que pretendem encontrar uma acdo de mudanca em
beneficio de todos (GAJARDO,1985). Quanto aos objetivos, pode ser caracterizada
como uma pesquisa do tipo descritiva e exploratoria.

A escolha pelo Ifac Campus Rio Branco se deu em virtude de adotar a politica
de acbes afirmativas com cotas especificas para ingresso de estudantes com
deficiéncia, garantindo necessariamente a abertura da instituicdo para receber PcD,
sendo designado o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (Napne) para servicos de apoio a inclusdo, como recursos de
acessibilidade. O nimero de matriculas de estudantes com TEA é consideravel.

Para melhor explicitar seus resultados, dividimos o estudo em trés etapas: 1)
diagnoéstico de demandas; 2) elaboracdo de proposta de intervencéo; e 3) avaliacao

da proposta.

Etapa 1: Diagndstico

Para obtencdo dos dados diagnoésticos, utilizamos entrevistas com 0s
coordenadores do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(Napne), Coordenacdo Teécnico-Pedagogica (Cotep) e Nucleo de Assisténcia ao
Estudante (Naes) e questionarios (professores do Ifac CRB).

As entrevistas utilizaram roteiros semiestruturados, realizadas via Google
Meet com os coordenadores do Napne, Cotep e Naes, e tiveram como intuito
conhecer a opinido dos setores sobre as formacdes continuadas realizadas no
Campus Rio Branco, a composi¢cao e organizagcdo das equipes, bem como os
processos de trabalho para assessoria dos docentes que atuam em turmas com
estudante com deficiéncia. Além disso, as entrevistas inquiriram sobre a efetivacéo da
incluséo educacional dos estudantes e sobre o papel da formagéo continuada, para
determinar os desafios que os setores enfrentam para garantir o acesso a educagao

de qualidade aos estudantes da educacdo especial atendidos pelo Ifac. Também



60

solicitamos, exclusivamente ao Napne, o registro da matricula de estudantes com
deficiéncias nos cinco anos anteriores ao inicio da pesquisa, periodo de 2016 a 2020.

Ja a participacdo dos professores do Ifac se deu através de questionario
encaminhado via Google Forms a fim de identificarmos as principais estratégias para
superagcao de eventuais dificuldades dos docentes e o apoio institucional, para a
garantia do direito a educacdo dos estudantes com deficiéncia matriculados na
instituicdo. Além disso, investigamos a opinido que os docentes tinham sobre a
relevancia da formag&o continuada para a melhoria do atendimento aos estudantes
com deficiéncias e sobre a possibilidade de fazé-los de maneira remota em horario de

sua livre escolha.

Etapa 2: Elaboracédo de Curso de Formacao Continuada em Educacéo Especial
Com base nos resultados da fase diagndstica, elaboramos um curso de
formacédo continuada a ser realizado de maneira remota por meio da plataforma

Moodle do Ifac (http://ead.ifac.edu.br/ava). O curso é intitulado “Atelié inclusivo de

praticas metodoldgicas voltadas para estudantes com TEA” e objetivou subsidiar os
docentes com orientacfes tedricas e praticas sobre adaptacbes curriculares e
metodoldgicas para inclusdo de estudantes com TEA.

Essa proposta inicial de um curso de formacéo continuada foi pensada para
ser gerida pela equipe do Napne, visto que ele é o setor principal responséavel pelo
processo de assessoramento para inclusao de PcD no Campus.

A ideia central do curso era ter como pré-requisitos a autogestao do docente
a fim de que ele possa realiza-lo de acordo com sua disponibilidade pela internet
“visitando-0” sempre que necessite rever temas e estratégias relevantes para o
cotidiano em sala de aula.

O curso apresenta dois modulos e tem carga horéria total de 20h/a. Enquanto
0 moédulo | apresenta informag8es conceituais sobre o TEA com o intuito de esclarecer
duvidas e sensibilizar os docentes sobre a tematica, 0 modulo 2 apresenta adaptacdes

e estratégias metodoldgicas para inclusdo dos estudantes com TEA.
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Etapa 3: Organizacao e Validacao da proposta de Formacao Continuada em
Educacéo Especial

Considerando a impossibilidade de realizagcdo de uma primeira edicdo do
curso em razao de tempo disponivel para a presente pesquisa e buscando estabelecer
processo de validacao inicial de nossa proposta de formagéo continuada, convidamos
especialistas a acessar e avaliar a proposta com base em critérios propostos por
Rizatti et al. (2020), os quais foram organizados em forma de questionario
semiestruturado disponibilizado no Google Forms. Destacamos que optamos por nao
solicitar nenhuma informacao que pudesse identificar os avaliadores, a fim de valorizar
a impessoalidade no processo avaliativo.

Assim, obtivemos a avaliacdo da proposta na perspectiva da educacédo a
distancia pela diretoria do Centro de Referéncia de Educacéo a Distancia e Formacao
Continuada (Cread) da Pro-reitoria de Ensino do Ifac, formato inicialmente proposto
para acontecer a formacdo. Quanto a questdo da especificidade de adequacéo da
proposta inicialmente ao publico docente da EPT, a proposta foi avaliada pela
Coordenacao Teécnico-Pedagogica do Campus Rio Branco, e o carater especifico da
formacgédo em educacéo especial com foco no TEA foi avaliado pela Coordenacéo do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) do
Campus Rio Branco, pela Coordenacao de Acdes Inclusivas da Pro-reitoria de Ensino
do Ifac, bem como por uma profissional da rede estadual especializada em formacao
continuada para inclusdo de estudantes com TEA.

Dentre os aspectos técnico-pedagdgicos enquanto proposta de formacao
(formacdo/plataforma-EaD/contetdo), os profissionais analisaram a estética e a
organizacdo do produto educacional e a relacdo entre os objetivos, materiais,
conteudos e tarefas propostas ao publico-alvo ao qual o produto se destina. Os
profissionais, ao avaliarem o produto, também foram convocados a contribuir com
sugestdes e criticas a cada item com apontamentos de melhoria do curso tanto do
ponto de vista dos ajustes textuais e de conteudo, quanto da estética, visando o
maximo de participacdo, aprendizagem e, fundamentalmente, ensino acessivel aos
discentes com TEA no Ifac CRB, e também poder alcancar outros professores de

outras instituicdes de ensino.
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4.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diagnostico das demandas para incluséo no Ifac Campus Rio Branco

Dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) apontam o crescimento anual da matricula de pessoas com
deficiéncia nos Institutos Federais. As a¢des desenvolvidas por setores como o
Nucleo de Assisténcia ao Estudante (Naes) e o Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (Napne), apesar de incipientes (COSTA, 2017;
FREITAS, 2017), contribuem para o aumento dessas matriculas tendo em vista as
acoOes inclusivas realizadas por eles. A crescente elevacdao do niumero de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial no Campus Rio Branco (CRB) reforca a
necessidade de “preparo” dos professores a fim de tornar os IF instituicdes inclusivas,
instituicdes para todos (MANTOAN, 2004; FREITAS, 2017).

De acordo com informacdes prestadas pelo Napne do Ifac Campus Rio
Branco, entre os anos de 2016 e 2020, houve o registro de um total de 63 estudantes
com deficiéncia matriculados. Isso indica um crescimento da demanda; em 2020, o
total de matriculados foi cinco vezes maior que o identificado em 2016 e em 2017, e

contou com 25 novas matriculas de estudante com alguma deficiéncia (Gréafico 1).

Gréafico 1 — Matricula de estudante com deficiéncia no Ifac Campus Rio Branco de
2016 a 2020
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Fonte: Producéo dos autores.
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Ao analisarmos a matricula do ano de 2020, pudemos perceber, conforme a
tabela a seguir, que a matricula de estudantes com deficiéncia fisica e os estudantes
com deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo) predomina em relacdo as matriculas
de estudantes com TEA, DI (Deficiéncia Intelectual) ou TDAH. Porém, como pessoas
com TEA podem apresentar comorbidades, em que se destacam o TDAH e a DI,
consideramos que as caracteristicas desses transtornos devem ser de conhecimento

dos docentes e demais profissionais do Ifac/CRB (Tabela 1).

Tabela 1. Matriculas de PcD* no Ifac Campus Rio Branco de 2016 a 2020

Deficiéncia 2016 2017 2018 2019 2020
Necessidades Especificas

Transtorno do Espectro Autista/TGD 1 - 2 2

Transtornos Especificos da Aprendizagem (Dislexia,

Discalculia, Disortografia)

Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade

Deficiéncia Intelectual

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Visual (Cegueira/Baixa Visao)

Deficiéncia Auditiva ou Surdez

Altas Habilidades/Superdotacéo

Total 5 5 15 12 25
* PcD = pessoa com deficiéncia, contudo consideramos no cdémputo todas as matriculas de estudantes
publico-alvo da Educacédo Especial, mesmo aquelas ndo consideradas como PcD na legislacao.
Fonte: Ifac/Campus Rio Branco/Napne.
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Essa demanda justifica a necessidade de uma formacdo continuada que
promova o enfrentamento de situacdes atuais dos professores, em especial aquelas
relacionadas ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, como, por
exemplo, estratégias, adaptacfes e recursos que favorecam a aprendizagem, as
guais nao foram atendidas durante a formacdao inicial, seja no bacharelado seja nas
licenciaturas (COSTA; OLIVEIRA, 2020).

Para construir uma proposta de formacgéo continuada que se adequasse as
demandas dos docentes do Ifac CRB, solicitamos que participassem respondendo a
um questionario semiestruturado com 15 itens a fim de obter informacdes que
contribuam para a construcdo de um curso que atenda as necessidades dos
professores promovendo préaticas inclusivas e favorecendo a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncias.

Responderam ao questionario de pesquisa um grupo de 25 docentes cujas

caracteristicas apresentamos na tabela 2.
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Tabela 2. Caracteristicas dos docentes do Ifac Campus Rio Branco 2020

Variaveis Frequéncia (%)
Sexo
Feminino 19 (67%)
Masculino 6 (23%)
Formacé&o inicial
Bacharelado 15 (60%)
Licenciatura 10 (40%)

Experiéncia com estudante
com deficiéncia

Sim 96%
Nao 4%
Total 25 (100%)

Como pudemos observar, h4 predominio do sexo feminino. Em relacdo a
formacdo inicial (graduacao), como identificado por Costa (2020), os docentes com
bacharelado em cursos como administracdo, direito, economia, entre outros,
prevalecem em relacdo aqueles com licenciaturas representadas por cursos como
geografia, letras, ciéncias bioldgicas e pedagogia. Destacamos, também, que todos
0s respondentes atuam ha mais de dois anos e meio no Ifac.

Um dado que nos chamou atencao foi que a maioria (96%) citou ja ter tido,
em alguma de suas turmas, estudantes com deficiéncia, dentre as quais eles
destacaram a deficiéncia sensorial: cegueira ou surdez (51%), deficiéncia fisica (29%)
ou os transtornos como o TEA e Transtorno do Déficit de Atencado e Hiperatividade —
TDAH (20%), reforcando a informacdo de que a matricula de estudantes com
deficiéncia é fato crescente no Ifac.

Nenhum dos respondentes afirmou que se sente totalmente preparado para
trabalhar com estudantes com deficiéncia, revelando que a inclusdo de estudantes
com deficiéncia € um dos principais desafios enfrentados pelos docentes tanto do
Ensino Médio Integrado (EMI) quanto dos demais niveis e modalidades de ensino. A
maioria (60%) revelou que ndo estd preparada e que necessita de apoio para
conseguir efetivar o processo de ensino e aprendizagem com esse publico. De acordo
com Santos et al. (2010, p. 274), “uma parcela significativa dos professores que
desenvolvem um trabalho dentro da proposta inclusiva ndo possui formacéo inicial
adequada capaz de oferecer um aporte teérico e pratico para a realizacdo de seu
trabalho [...]".
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Dentre os principais desafios em incluir os estudantes com deficiéncia, os
professores listaram:
v nao saber que teriam em suas turmas estudantes com deficiéncia;
v/ adaptar contelddo para garantir a aprendizagem dos estudantes;
v/ adaptar atividades;
v' salas com realizacdes de atividades praticas (visitas técnicas, laboratorios);
v/ adaptar avaliagéo.

Os docentes reconhecem a importancia das atividades de formacao
continuada realizadas pelo Ifac, as quais contribuem para superar as dificuldades ante
0 processo de inclusdo, favorecendo a adocdo de praticas inclusivas e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Contudo, os dados revelaram
dificuldades que os professores enfrentam para participar das atividades presenciais
de formac&o em educacao especial promovidas pela instituicdo, dada a variedade de
demandas que Ihes séo exigidas enquanto professores do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico no desempenho de atividades de ensino, pesquisa e extensao, o que
dificulta a conciliagdo de agendas, conforme apontamentos abaixo:

v sobrecarga de trabalho;

v falta de interesse pessoal, falta de estimulos;

v/ sermos muito ocupados com aulas, atividades de pesquisa, extensao;
v’ interesse;

v" conflito de horéarios.

Tais pontos revelam a preocupacdo dos docentes em realizar
adequadamente ac¢des consideradas como essenciais ao trabalho docente, como o

planejamento e a execuc¢ao das aulas. Segundo Diniz-Pereira (2010, p. 1):

ao discutir a formagdo continuada de professores, nao poderiamos nos
esquecer do principio da indissociabilidade entre a formacéo e as condi¢cbes
adequadas para a realizagdo do trabalho docente (salarios dignos, maior
autonomia profissional, dedicacéo exclusiva a uma Unica escola, pelo menos
um tergo da jornada de trabalho para planejamento, reflexdo e sistematizacéo
da pratica, estudos individuais e coletivos, salas de aula com um nimero
reduzido de alunos).

Tal fato nos indicou a necessidade de pensar a realizacdo da formacéo
continuada em espagco virtual (online) a ser acessado de acordo com a disponibilidade

de cada docente, o que nos fez propor o curso de formacéo continuada em educagao
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inclusiva intitulado “Atelié inclusivo de praticas metodoloégicas voltadas para
estudantes com TEA”.

As formacdes continuadas exercem um papel importante no processo
formativo, corroborando o exercicio da docéncia. Sdo ferramentas de preparacao para
que os professores alcancem resultados significativos. Sendo assim, entende-se a
real urgéncia da articulacdo entre a formacéo e a realidade vivida pelos professores,
aprofundando tematicas pertinentes e utilizando essas vivéncias como material de
pesquisa e reflexdo durante as formag6es. Conforme Saviani (2011, p. 16), “uma boa
formacao se constitui em premissa necessaria para o desenvolvimento de um trabalho
docente qualitativamente satisfatorio”.

Documentos como o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgédo Nacional (LDB) n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) reforcam a
importancia da formacéo continuada dos docentes frente a mudancga de paradigmas
e a necessidade de formarmos estudantes capazes de articular diversos saberes para
resolucdo de problemas no atual contexto histérico. Nossa intencdo € que o0s
profissionais possam, a partir dos didlogos em espacos de formacéo, refletir sobre o
desempenho/necessidades dos estudantes, aprendendo a intervir e buscar, em tempo
héabil, intervencbes e a¢bes pedagodgicas que promovam 0 sucesso do processo de
ensino/aprendizagem.

As entrevistas realizadas com os coordenadores do Napne, Cotep e Naes
indicam a preocupacgédo em incluir os estudantes com TEA desde a matricula até a
conclusao do curso escolhido pelo estudante. A¢bes como elabora¢éo do estudo de
caso séo realizadas de forma colaborativa entre o Napne e o Naes.

Também de forma colaborativa, o Napne atua com a Cotep para que as
informacdes sobre a quantidade de estudantes com deficiéncia matriculados a cada
semestre sejam repassadas aos docentes com antecedéncia para que realizem as
adequacdes necessarias antes do inicio das aulas. O Napne, cujo principal objetivo é
“apoiar e fortalecer as agdes e estratégias de inclusao que colaborem para o acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem de alunos com deficiéncias e outras
necessidades educacionais especificas, bem como disseminar a cultura da
diversidade no campus”, é citado por 58% dos professores respondentes como o
principal responsavel pelo repasse de informacdes sobre os estudantes com

deficiéncia.
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De acordo com o coordenador do Napne, em 2020, com a pandemia da Covid-
19 e o ensino remoto emergencial como estratégia utilizada também pelo Instituto
Federal do Acre, o Napne do Campus Rio Branco estabeleceu uma dinamica de
trabalho de assessoramento aos estudantes com deficiéncia a fim de garantir que eles
participassem das atividades e as realizassem com éxito. Tal prética pode ter
contribuido para que, apesar das dificuldades impostas pelo distanciamento entre
professores e estudantes, ndo houvesse evasao de estudantes com deficiéncia nesse
periodo.

Como o setor responsavel diretamente pelas agfes inclusivas, o Napne
apresenta como principal dificuldade a participacdo efetiva dos docentes que
normalmente ndo estdo presentes para discussdo e compartilhamento de
experiéncias no principal evento realizado pelo setor.

Tanto o Napne, quanto a Cotep e o Naes revelam dificuldades em articular
todas as acoes realizando efetivamente o processo de incluséo dos estudantes, mas
consideram que muito ja foi feito para que a inclusdo se torne real na instituicao.

Considerando que a formacao continuada € um tema destacado por Libaneo
(2008), Tardif (2000), De Souza Silva et al. (2020), entre outros, na formacgao
continuada para educacéo inclusiva de estudante com TEA e demais deficiéncias, é
evidente encontrar mecanismos que contribuam, ainda que de forma inicial, com a
atuacdo docente no ambito da inclusdo de estudantes com autismo. E oportuno,
portanto, que haja capacitacdo especifica por meio de cursos que possibilitem um
processo formativo com maior taxa de aprendizagem dos estudantes autistas e em
que eles sejam percebidos como capazes de se desenvolver efetivamente, e néo

deixados de lado/excluidos por falta de sensibilidade e acessibilidade curricular.

Proposta de Formagéao Continuada em Educacgédo Especial

O processo investigativo decorrente do diagnéstico realizado junto aos
docentes, Napne, Cotep e Naes do Ifac CRB nos conduziram ao desenvolvimento do
Produto Educacional constituido numa proposta de formacédo continuada em
educacao inclusiva com foco no transtorno do espectro autista intitulado “Curso de
Formacdo Continuada para Docentes em Praticas Metodologicas Voltadas para
Incluséo de Estudantes com TEA”, que se caracteriza por um curso de 20h (vinte

horas), a ser realizado no semestre no momento de sua disponibilidade, respeitando
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o periodo maximo estipulado pelo Napne ou setor responsavel pela realizacdo do
curso.
Consideramos que h& variadas maneiras de realizar formagéo continuada.
Segundo Libaneo (2008, p. 80),

Ha muitas formas de realizar a formagéo continuada: cursos, congressos,
seminarios de estudo, reunido pedagdgica, encontros com coordenacao
pedagodgica, estudos individuais. O importante é acreditar que a formagéo
continuada € condigdo indispensavel para a profissionalizacdo que se p6e
como requisito para a luta por melhores salarios e melhores condi¢fes de
trabalho, assim como para o0 exercicio responsavel da profissdo, o
profissionalismo.

Nossa opc¢ao pelo curso se deu pelo fato de ele ser especialmente elaborado
para o ambiente virtual de aprendizagem na plataforma Moodle do Ifac, considerando
as dificuldades dos professores em participar de atividades presenciais de formacao
continuada diante das atribuicdes do cotidiano académico, e contou com 0 apoio
técnico-operacional da coordenacdo do Napne/CRB.

Considerando nosso objeto de estudo centrado na formacéo docente para a
inclusao dos estudantes com TEA no Ifac, buscamos subsidiar orientacfes tedricas e
praticas sobre adaptacfes curriculares e metodologicas para inclusdo de estudantes
com autismo. Dessa forma, a proposta de formacéo continuada foi programada com
uma carga-horaria de 20h (vinte horas), organizada em 2 médulos (modulo | — 8h e
médulo Il — 12h). Cada méddulo contém textos de referéncia (leitura obrigatéria e
complementar), videos, foruns de avaliacéo e atividade de avaliagéo final.

Os professores sdo, na maioria das vezes, 0s primeiros a perceber em
criancas e adolescentes as caracteristicas de determinados transtornos ou
deficiéncias e sdo também os responsaveis pela maior parte das intervencdes que
favorecem o desenvolvimento dessas pessoas e contribuem para o processo de
inclusdo em espacos escolares. Desse modo, € claro que quanto mais conhecimentos
esses profissionais tenham sobre as caracteristicas de um transtorno como o TEA,
por exemplo, quanto mais informacdes sobre estratégias e intervencdes que possam
ser utilizadas para aprendizagem e desenvolvimento desses estudantes, maiores
serdo as chances de criarmos um espaco verdadeiramente inclusivo no ambiente
escolar, nesse caso no Ifac Campus Rio Branco.

Ao conhecerem e compreenderem as principais caracteristicas dos

transtornos, os docentes poderdo auxiliar os estudantes com estratégias que
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possibilitem a aprendizagem de habilidades sociais, mas principalmente na
aprendizagem e autonomia desses estudantes. Por isso é tdo importante estudar os
conceitos, as mudancgas na nomenclatura, a legislacdo que garante os direitos dos
estudantes com TEA.
A formagé&o continuada deve contribuir para um novo olhar e um novo modo
de fazer para inclusdo. Dessa forma, reforcamos que a formacéo continuada &
importante condicdo de mudanca das praticas pedagoégicas entendidas a
partir de dois aspectos: o primeiro como processo crescente de autonomia do
professor e da unidade escolar e 0 segundo como processo de pensar-fazer
dos agentes educativos e, em particular, dos professores, com o propésito de
concretizar o objetivo educativo da escola. Isso tudo significa que a mudanca
educacional esté relacionada a formacao do professor e & inovagéo de suas

praticas pedagdégicas principalmente na sala de aula, além de estar também
associada aos projetos educativos da escola (SANTOS, 2007, p. 43).

Na tela inicial do curso no Moodle Ifac, temos um texto de apresentagcao
geral do curso, explicitando seu objetivo e organizagdo, no qual buscamos
estabelecer uma proximidade com os cursistas. Ainda na tela inicial, ha a
possibilidade de os cursistas tirarem davidas, por meio do “Férum de Duvidas”, a
serem sanadas pelo mediador responsavel pela realizacado do curso indicado pelo
Napne/CRB. Finalizando as informagdes iniciais, ha a indicagdo do “Forum de
Apresentacao”, tratado como tarefa inicial e visa permitir que os cursistas se
conhecam a partir do relato de suas trajetérias profissionais, bem como uma
oportunidade para identificar os conhecimentos prévios e as praticas educativas em
educacao especial e sobre a inclusao de estudante com TEA (Figura 1).

Em seguida, esta destacado o modulo I, que apresenta aspectos
introdutorios sobre o TEA, perpassando pelos conceitos fundamentais, historicidade,
legislacdo e especificidades da inclusdo do estudante com TEA. Para tanto, sado
apresentados o0s objetivos especificos e a indicacdo de estudos de textos,
organizados numa pasta chamada “Referéncias — médulo 1”7, que contém artigos
para leitura obrigatéria e complementar, também sédo apresentados trés videos
disponiveis na plataforma YouTube. O modulo finaliza com a tarefa intitulada
“Desafios para Inclusao de Estudantes com TEA”, disponivel em formato de férum,
onde o cursista, ap0s acessar o0s conteudos disponibilizados, apresentara os
desafios que considera que os professores enfrentam quando ha estudantes com

TEA em suas turmas e sugestdes para sua superacao (Figura 2).
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Figura 1l —Telainicial do Curso de Formagédo Continuada para Docentes em Praticas
Metodolégicas Voltadas para Inclusdo de Estudantes com TEA na Plataforma
Moodle do Ifac
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Figura 2 — Tela do Modulo | e Médulo 1l Curso de Formagéo Continuada para
Docentes em Praticas Metodoldgicas Voltadas para Inclusdo de Estudantes com
TEA na Plataforma Moodle do Ifac
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O modulo 2 consiste no estudo e proposicado de estratégias para praticas
educativas inclusivas de estudantes com TEA. Igualmente ao formato do médulo
anterior, ha apresentacdo dos objetivos, a pasta das referéncias com trés textos de

leitura obrigatoria e dois complementares, e em sequéncia sao disponibilizados dois
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videos com orientacdes para adaptacdes ao ensino de estudante com TEA. H& o
féorum intitulado “Analisando e Propondo Adaptagdes de Pequeno Porte”, no qual o
participante é desafiado a refletir sobre a aprendizagem de todos os estudantes a
partir da simulacdo de uma aula com caracteristicas de abordagem tradicional.
Contudo, nessa tarefa é solicitado ao cursista realizar as adaptacdes necessérias
na referida pratica de ensino considerando a presenca de um estudante com TEA
na mesma turma hipotética, devendo destacar os métodos, recursos e avaliacdo que
utilizaria no ensino de um conteudo da sua érea de formagé&o (Figura 2).

O médulo 2 centra nas orientagdes sobre o Plano Educacional Individualizado
(PEI), também chamado no Ifac de Plano de Ensino Individual, que se configura num
importante instrumento que visa garantir o planejamento do professor considerando
as adequacdes curriculares, 0s recursos e as estratégias que permitirdo ao estudante
participar de todas as atividades propostas para a turma, respeitando, assim, seu
direito a igualdade de oportunidades. Ha de se considerar, ainda, que a elaboracéo
de um PEI como proposta de avaliacao final do curso é pautada num estudo de caso
real, em que, por razbes éticas, ndo sera informado o nome do estudante com
autismo, mas que permitira ao cursista levar em consideracdo as caracteristicas e
necessidades e propor estratégias criativas de modo que as atividades sejam
pensadas para todos e hdo apenas para um grupo ou que sejam realizadas atividades
diferentes para cada grupo.

Como elemento importante no processo que possibilita a criacdo de espacgos
inclusivos, o professor deve receber todo o0 apoio necessario para que a inclusao de
fato aconteca e, na formacédo continuada, temos o0 primeiro passo para que as
mudancas acontecam. Embora, como ja apontamos, varios fatores sdo necessarios
para efetivar a inclusdo em nossos espacos, a formacdo continuada contribui
sobremaneira para que iniciemos esse processo e, por esse motivo, valorizamos esse
momento tdo importante que deve fazer parte das atribuices do professor.

Com o intuito de disponibilizar o curso para profissionais de outras instituices
da Rede Federal, bem como da rede estadual ou de outras instituicées de ensino,
optamos pela elaboracdo de um Artefato, que € a versao digital do curso no formato
pdf. Com essa configuracao, acreditamos possibilitar a execug¢ao do curso de maneira
hibrida com momentos para estudos remotos e presenciais para discussdes e

avaliacdes, substituindo os féruns previstos na plataforma Moodle.
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A Avaliacédo da proposta de formacéo continuada para inclusado de estudante
com TEA

Enfatizando que a formacgé&o inicial e continuada tem como centralidade a¢des
pedagdlgicas teodricas e préticas, planejadas para atender as demandas
socioeducacionais de formacdo e de qualificagao profissional, o curso configura-se
em iniciativas que visam formar, qualificar, requalificar e possibilitar tanto a atualizacéo
guanto o aperfeicoamento profissional (BRASIL, 2003).

A avaliagcao inicial do produto foi realizada por profissionais considerados
habilitados ao processo de inclusdo educacional e social, que analisaram o curso com
base em suas experiéncias na educacdo especial e na educacdo a distancia
observando o design, o conteudo, as atividades propostas, garantindo-nos a validacao
inicial do Produto Educacional desenvolvido.

Todos os avaliadores concordam que o design do curso promove o didlogo
entre o texto verbal e o visual; o conteudo é atrativo e de facil compreensao; o material
apresentado possui conceitos e argumentos claros; e que as tarefas propostas se
relacionam e atendem ao cumprimento dos objetivos do curso.

A avaliagao possibilitou revermos a estrutura e organizacao do curso quando
os avaliadores perceberam que na apresentacdo nao relacionamos o0 objetivo ao
publico-alvo do produto educacional. Eles também perceberam que os materiais
disponibilizados apresentam informagdes técnicas e didaticas adequadas e as tarefas
possiveis de serem realizadas favorecem o processo reflexivo, mas sendo indicado
maior relagdo com a EPT. Entretanto, nosso levantamento tedrico revelou o quanto
ainda sédo escassos estudos sobre a inclusao de estudantes com TEA na Rede
Federal, mas adotamos dois artigos que tratam sobre a inclusdo de estudantes com
TEA na EPT no médulo 1.

Cabe enfatizar que a contribuicdo dos participantes indagados a respeito da
construcdo e organizacdo do curso de formacao continuada no formato EaD para
docentes possibilitara a construcdo de praticas inclusiva focadas em estudantes com
TEA, tendo em vista que esse publico vem cada vez mais participando dos espacgos
educacionais, e os profissionais da educacao néo podem se furtar ao direito que eles
possuem, tampouco de sua obrigacdo tanto legal como de carater do compromisso

social que Ihe é esperado enquanto agente de educacao.
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Acreditamos que essa analise foi fundamental para que pudéssemos
disponibilizar uma formacao adequada e pioneira no Ifac, haja vista que as formacdes
no ambito da inclusdo de alunos autistas ainda séo escassas e esporadicas, fazendo-
nos acreditar que os docentes possam incorporar a inclusdo em suas praticas
educativas e se permitam buscar cada vez mais aprimorar seus conhecimentos dentro
de um modelo de formacdo ancorado na flexibilidade exigida ante as atividades
desempenhadas pelos docentes, 0 que, ao nosso ver, permitira maior adesdo e
concluséo.

Desse modo, levamos em conta os apontamentos de melhoria do curso tanto
do ponto de vista dos ajustes textuais e de contetdo, quanto da estética, visando o
maximo de participacdo, aprendizagem e fundamentalmente ensino acessivel aos
discentes que apresentam TEA no Instituto Federal do Acre, bem como possa

alcancar outros professores de outras instituicdes de ensino.

4.4 CONSIDERACOES FINAIS

O Transtorno do Espectro Autista é uma condi¢cdo ainda pouco conhecida
entre alguns profissionais da educagdo, sendo esse um obstaculo para
implementacdo de processos inclusivos, provocando, desse modo, insuficiéncia de
um atendimento educacional apropriado as necessidades desse publico.

A pesquisa desenvolvida resultou no desenvolvimento de um curso que visa
essencialmente possibilitar a formagao continuada dos docentes do Ifac/CBR a fim de
garantir a inclusdo e, consequentemente, a formacéo integral dos estudantes com
TEA matriculados nessa instituicao.

Desse modo, o produto educacional em discussdo objetiva reduzir as
barreiras educacionais de cunho didatico-pedagdgico e, principalmente, atitudinal. A
priori foi pensado para os docentes do Ifac, no ambito da Educacao Profissional,
considerando as dificuldades dos docentes em participarem dos momentos de
formacéo continuada e de ndo se sentirem aptos a desenvolver praticas inclusivas
para estudantes com TEA.

A crescente elevacdo do publico-alvo da Educacgéo Especial no Ifac Campus
Rio Branco reforga a necessidade de “preparo” dos professores a fim de tornar os IF

instituicdes inclusivas, instituicbes para todos. A formacdo continuada proposta
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virtualmente através do Moodle, além de facilitar a participa¢cdo dos docentes, visto
gue eles definem o tempo para estudo permite também que em grupo eles reflitam
sobre suas praticas, dialoguem sobre as experiéncias vivenciadas e obtenham
informagdes gerais sobre o tema. Ou seja, com base na formag&o continuada
experenciada por eles, terdo subsidios para estabelecer um primeiro contato com os
estudantes e elaborar um plano de acéo a partir de um estudo de caso.

E fato que a pandemia de COVID-19 modificou as rela¢des sociais e pode ter
alterado o curso desta pesquisa. Nosso estudo ndao contou com a participacdo dos
estudantes que poderiam, com propriedade, relatar suas percepcdes sobre a
auséncia de formacdo docente para atendimento as demandas especificas,
indicando, inclusive, os fatores que comprometem seu aprendizado. Também seria
interessante ouvi-los expor 0s possiveis obstaculos que possivelmente enfrentam na
EPT e que dificultam o seu acesso ao mundo do trabalho. Sua participagao traria,
possivelmente, informacBes sobre barreiras, sejam arquitetdnicas, atitudinais ou
metodoldgicas, a serem superadas, como € a convivéncia com docentes e colegas de
turma, isto €, como se manifestam no que tange as diferencas, favorecendo ou
dificultando a aprendizagem e quais as percepcdes sobre as acgbOes do Ifac
concernente a garantia ndo apenas da permanéncia, mas da aprendizagem de todos
os estudantes, sobretudo os estudantes com TEA.

E importante ressaltar que este trabalho néo traz conclusées definitivas, pois
seu enfoque esta mais ligado a reflexdo e ao debate sobre questdes importantes para
a temética. Um dos principais desafios da educacao é a incluséo, fazer com que a tao
sonhada universalizacdo da educacao prevista pela LDB, de 1996, seja enfim
realizada. Para isso, espera-se que grupos que se encontram em situacdes de
desvantagens possam usufruir de espacgos acessiveis para seguirem os estudos,
sendo que o professor, um dos pilares essenciais da incluséo, deve estar preparado
para as diversas situacoes que possam surgir no ambiente de sala de aula. O curso
€ uma proposta para diminuir barreiras metodoldgicas e atitudinais minimizando
dificuldades decorrentes do “ndo saber fazer” que se manifestam em barreiras
atitudinais impeditivas para inclusdo de estudantes com TEA.

Ao considerarmos as caracteristicas da Educagéo Profissional e Tecnologica
e a perspectiva inclusiva, nossa perspectiva torna-se a¢ao importante e precipua do

debate sobre a necessidade de formacéo dos docentes no que se refere ao estudante
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com TEA. Acreditamos que, por ser uma proposta de formagé&o continuada, € possivel
gue o curso, cujo tema é o Transtorno do Espectro Autista — TEA, possa se tornar um
modulo inicial numa formagéo para docentes que responda a real necessidade de
inclusé&o dos estudantes com deficiéncia matriculados ou que se matriculem no Ifac.
Concluimos que, diante de tantos entraves que dificultam a plena participagéo
dos discentes com deficiéncia em todos os ambitos da sociedade, é notoria urgéncia
de tomada de posicédo institucional que tenha como premissa a oferta de formacéao
continuada de professores elaborada/construida num processo de desconstrucdes,
construcbes, avaliagbes numa perspectiva critico-reflexiva que promova acgfes

colaborativas, respeito as diferencas e exercicio do bem comum.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade humana é fato relevante para a construcdo de espacgos de
aprendizagem inclusivos onde tal caracteristica sirva como ponto de partida para
aprendizagens em que as caracteristicas individuais sejam cada vez mais valorizadas.
Respeitar as diferencas se faz necessario para a tomada de posi¢cao das instituicoes
em trabalhar com intuito de atender a diversidade humana independentemente de sua
condic&o biopsicossocial.

Os estudantes com TEA apresentam caracteristicas que os diferenciam dos
demais estudantes. Por esse motivo, as estratégias para o ensino dos também
diversos neurotipicos podem néo ser adequadas a sua aprendizagem, exigindo dos
docentes um novo olhar e um novo agir para que esses estudantes se desenvolvam
de modo integral.

Considerando que os Institutos Federais se estabelecem sob a égide de
formacéo integral humana cuja formac&o omnilateral é premissa também deve primar
pela inclusdo de todos os estudantes favorecendo praticas que possibilitem aos
estudantes com TEA participacdo autbnoma e ativa nos processos de formacao.

Nascida de uma necessidade pujante da instituicdo, a presente pesquisa
apresentou como tematica a formacgao continuada de docentes da EPT com foco na
incluséo de estudantes com TEA, apresentando como objetivo geral uma proposta de
formagéao continuada de docentes da EPT em ambiente virtual de aprendizagem com
foco na inclusao de estudantes com TEA.

Dessa forma, delineamos como objetivos especificos: a) discutir a inclusao de
estudantes com deficiéncia na Educacao Profissional e Tecnolégica; b) analisar os
marcos legais relacionados ao TEA no estado do Acre e no municipio de Rio Branco;
e c) desenvolver um produto educacional de formacao continuada de docentes por
meio de ambiente virtual de aprendizagem com foco em praticas metodolégicas
voltadas para estudantes com TEA.

Apesar das adversidades durante a realizacao da pesquisa em questado, como
a pandemia da COVID-19, foi possivel alcancar os resultados esperados, bem como
identificar dificuldades existentes no ambito do ensino e da aprendizagem das

pessoas com deficiéncia.
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O produto educacional, por si s6, ndo resolve as questdes de acessibilidade
pedagogica, pois o processo inclusivo deve ser colaborativo (isto €, com todos os
sujeitos envolvidos contribuindo para o pleno desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia) para pér em prética os direitos garantidos por lei. Tais acdes devem
resultar em igualdade de condi¢cdes ao acesso aos recursos didatico-pedagdgicos.
Esse é 0 caso do Curso de Formacado Continuada resultante do estudo em tela, de
grande relevancia no auxilio aos professores quanto a como proceder com alunos
com TEA. O Curso também fornece recursos para os professores buscarem
alternativas formativas para lidar com pessoas com outras deficiéncias e ampliar o
conhecimento especifico, sempre com o0 objetivo de promover a inclusdo com
gualidade.

Assim, mesmo num ritmo lento, podemos enfatizar que o processo inclusivo
ja se apresenta com grandes avancos no Ifac CRB, principalmente nos ambitos da
legislacdo, o que muito vem contribuindo para o acesso, a permanéncia e conclusao

dos estudos dos estudantes com TEA.
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APENDICE A - FORMAGCAO CONTINUADA DE DOCENTES EM PRATICAS
METODOLOGICAS VOLTADAS PARA INLCUSAO DE ESTUDANTES COM TEA
NO MOODLE IFAC

i : OF < g g ¢
% & - Gurse de Sormacac Gonlinuada de 9ocentes

w EM PRATICAS METODOLOGICAS VOLTADAS PARA INCLUSAO

DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Apresentacgao

e ‘

Ol&! E com muita alegria e entusiasmo que os(as) recebemos. Sejam muito bem-vindos(as) ao Curso de
Formacdo Continuada para Professores intitulade Praticas Metodoldgicas voltadas para Inclusdo de
Estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

—

Este curso foi especialmente elaborado para este ambiente virtual de aprendizagem considerando as dificuldades

dos professores em participar de atividades presenciais de formagdo continuada diante das atribuicfes do
cotidiano académico.

Assim, o presente curso nasceu como produto educacional de uma pesquisa desenvolvida no Mestrado em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT/Ifac pela mestranda Cassia Andréia de Souza Lima, orientada pelo

Prof. Dr. Cledir de Aradjo Amaral e contou com o apoio técnico da equipe do MNapne/CRB, Coain/Proen e
Cread/Proen.
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Nosso objetc de estudo sera a formacdo docente para a inclusdo dos estudantes com TEA. Meste curso,
buscamos subsidiar orientacfes tedricas e praticas sobre adaptac@es curriculares e metodolégicas para inclusdo
de estudantes com TEA.

A fim de atender a esse objetivo, o curso tem com carga-hordria de 20h e esta organizado em 2 modulos
(médulo I - 8h e modulo II - 12h), conta com textos de referéncia (leitura obrigatoria e complementar), videos,
foruns de avaliacao e atividade de avaliacao final.

Modulo I - Aspectos Introdutorios (08h)
+ Transtorno do Espectro Autista - TEA

Conceitos Fundamentais;
Histarico;
Legislacdo;
Inclusdo educacional.
» Avaliagdo: Forum 1 - Desafios para Inclusdo de Estudantes com TEA

Modulo II - Inclusdo de estudantes com TEA (12h)

+ Adaptacgdes curriculares e metodologicas
o Plano Educacional Individualizado - PEI
n Avaliacdo: Forum 2 - Analisando e Propondo Adaptacdes de Pequeno FPorte
» Avaliacdo Final - Elaboracio de um PEI

)
)
)
)

O encerramento de cada mdédulo consiste na sua participacdc nos Foruns de Discussdo sobre a tematica em
estudo, os quais receberdo comentdrios tantos dos demais participantes como da moderadora do curso. A
Avaliagcdo Final consistird na elaboracdo e andlise de uma parte do PEI com base nos estudos realizados.

Ah, mas se tiver alguma duvida nos escreva no Forum de Duvidas que faremos o nossc melhor para oferecer as
orientacdes necessarias.

Esperamos que vocé aproveite esta oportunidade, mas antes de partirmos para o0 modulo I, gueremos conhecer
um pouco vocé. Participe do nossc Fdrum de Apresentacio.

Bons estudos!

Modulo I - Aspectos Introdutérios

Modulo | — Aspectos Introdutdrios (8h)

-

Neste modulo vocé sera capaz de:

* Compreender os conceitos fundamentais sobre o TEA;

s Conhecer os aspetos histéricos do TEA;

» Estudar a legislagdo sobre os direitos da pessoa com TEA; e

s Conhecer os aspectos relacicnados a inclusde educacional da pessca com TEA.
Para tanto, vocé precisa realizar a leitura dos textos disponiveis na pasta de "referéncias” e assistir todos os
videos de apoio, especialmente o documentdrio "Stimados Autistas”.

Para finalizar vocé deve participar do Forum 1 de discussdo sobre os desafios e estratégias para
inclusao do estudante com TEA na educacdo.

Contamos com vocé!

Bom estuda!
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Moddulo II - Inclusdo de Estudantes com TEA

Neste modulo vocé sera capaz de:

« [dentificar os aspectos que devem ser observados na avaliacdo dos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista;

e Elaborar itens avaliativos adaptados cbservando as especificidades dos estudantes com TEA presentes em
suas turmas.

Para tanto, vocé precisa realizar a leitura dos textos disponiveis na pasta de "referéncias” e assistir os videos
sobre o Plano Educacional individualizado e TEA.

Para finalizar vocé deve participar do Férum 2 de discussdo Analisando e propondo adaptagbes de pequeno
porte.

Contamos com vocé!

Exibir
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APENDICE B — FORMACAO CONTINUADA PARA DOCENTES EM PRATICAS
METODOLOGICAS VOLTADAS PARA INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA
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ASPECTOS INTRODUTORIOS
E ORIENTACOES GERAIS

Apresentacao

A formacao inicial dos professores ndao da conta
das constantes mudangas ocorridas em nossas salas
de aula, o que impde a necessidade de aperfeicoa-
mento de nossas atividades pedagdgicas, para res-
pondermos as demandas atuais de ensino. Conforme
Azevedoetal. (2012), a estrutura curricular dos cursos

de graduacgao entdao desvinculados da realidade
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vivenciada pelos docentes em nos-
sas escolas”. Desse modo, preci-
samos permanecer em continuo
estudo visando uma maior qualifi-
cacao e aprimoramento das nos-
sas praticas educativas (GATTI,
2010).

A presente proposta de forma-
cao continuada de professores se
configura como um artefato deriva-
do do Produto Educacional desen-
volvido no escopo de uma pesqui-
sa de mestrado no Programa de
P&s-graduacao em Educacao Pro-
fissional e Tecnol6gica do Instituto
Federal do Acre — ProfEPT/Ifac.

A realizagao da pesquisa foi
motivada em raz&o de se observar
0 crescente numero de matriculas

de pessoas com Transtorno do

Espectro Autista — TEA nos varios
niveis e modalidades de educacao
(ROSA et. al. 2019), sendo esta
uma condicao ainda pouco conhe-
cida entre alguns dos professores
que atuam nos diferentes segmen-
tos educacionais. Tal fato pode
gerar obstaculos para implementa-
cao de processos inclusivos e a
nao garantia da permanéncia e
éxito com uma educacao de quali-
dade para esses estudantes
(REMEDIO; ALVES, 2021).
Pensando a necessidade de
aprimoramento das praticas peda-
gogicas e a possibilidade de troca
de experiéncias que visem o melhor
atendimento aos estudantes com
TEA propomos o Curso de Forma-
cao Continuada para Professores




intitulado Curso de Formacao Conti-

nuada Para Docentes Sobre Praticas
Metodolodgicas Voltadas Para Estu-

dantes Com Transtorno do Espectro
Autista - TEA Em sua versao original,

o curso foi desenvolvido para ser

realizado exclusivamente em ambi-

ente virtual de aprendizagem (AVA)

na Plataforma Moodle de ensino a

distancia do Ifac e destinado, inicial-

mente, aos docentes daquela insti-

tuicao.

Contudo, a considerar o
potencial de abrangéncia que a
referida formacdo continuada pos-
sibilita, desenvolvemos a presente
proposta como espelho da versao
disponivel no AVA para ser realiza-
da de forma hibrida, com estudos
individuais - com acesso remoto
aos conteudos e propostas de ati-
vidades - e encontros presenciais

de estudos coletivos - para discus-

sao e construcao de propostas de
ensino adaptadas -, voltadas para
docentes atuantes em diferentes
instituicdoes de ensino, tanto da
Rede Federal de Educacgao ProBssi-
onal e Tecnoldgica, como nas redes
estaduais e municipais de ensino.
Acreditamos que a execucao
do mesmo possibilitara aos partici-
pantes, além dos conhecimentos
sobre conceitos, caracteristicas e
legislagbes atinentes ao tema, a
possibilidade de dialogar com
outros prolBIssionais na busca e
desenvolvimento de alternativas de
praticas inclusivas para estudantes
com TEA pautados em referenciais
tedricos, especialmente a respeito
das adaptacdes de atividades de
ensino e de avaliacdao que favore-
cam a aprendizagem de todos os

estudantes.




PUBLICO-ALVO

OBJETIVO GERA

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Constituem publico-alvo desse curso
docentes do ensino basico, técnico e
tecnoldgico, da educagao superior e
estudantes do ensino superior com
interesse em atuar no ensino, assim
como os prol@ssionais que exercam a
funcdao de professor mediador,
professor de AEE ou professor regente
de Secretarias Estaduais ou Municipais

de Educacao.

Subsidiar orientacdes tedricas e
praticas sobre adaptacdes curriculares
e metodoldgicas para inclusdo de
estudantes com Transtorno do

Espectro Autista.

Conhecer aspectos conceituais,

histdricos e legais da pessoa com TEA;

IdentiBlcar os aspectos relacionados a
inclusdao educacional do estudante
com TEA;

Discutir os aspectos que devem ser
observados no planejamento de
praticas educativas considerando
processos didaticos e pedagdgicos

voltados a inclusdo estudantes TEA; e

Conhecer e elaborar o Plano
Educacional Individualizado com foco
nas especilficidades dos estudantes
com TEA.




ESTRUTURA DA FORMACAO*

Leituras obrigatdrias e complementares
Indicacdo de artigos e capitulos de livros.

Materiais de apoio

Videos que favorecem a leitura e a conexao
entre sons e imagens utilizados como
processo de aprendizagem dos conceitos e a

realizagao de atividades praticas aos cursistas.

Atividades

Atividades individuais, participativas,
colaborativas e avaliativas (atividade
diagndstica, grupos de discussao e

avaliacOes)

Avaliagoes

Composta pela avaliagdao dos cursistas
realizadas através da participacdao ao
compartilharem experiéncias e inquietagdes,
além da elaboragdao de propostas praticas
para inclusao de estudantes com TEA com

base na literatura estudada.




ORIENTAGOES OPERACIONAIS

Para atuar como forma-
dor/facilitador € preciso conhecer
bem o material e ter experiéncia com o
tema, com formacao continuada e
com conducao de atividades coleti-
vas. Durante os estudos em grupo
deve ser capaz de conduzir as discus-
sbes de modo a favorecer a exposi-
cao de conhecimentos prévios dos
cursistas/docentes e, a partir dai, arti-
cula-los aos conceitos discutidos no
curso considerados importantes e
necessarios para compreensao do
Transtorno do Espectro Autista e para
0 ensino e aprendizagem que favore-
cam a aprendizagem de estudantes

com autismo.
O curso tera duracao de 4 sema-
nas sendo 0s encontros presenciais

realizados, preferencialmente, no ini-
cio da semana para as orientacoes e
discussoes que constituirdo enriqueci-
mento para as producdes dos cursis-
tas/docentes, além de esclarecimen-
tos sobre duvidas individuais surgidas
ao longo do percurso formativos.

Todas as atividades avaliativas
sao praticas sendo pontuadas em no
maximo 10,0 (dez pontos). As mes-
mas serao realizadas individualmente
(nos grupos de discussao) ou em
grupo (elaboracao do PEI) favorecen-
do desse modo o didlogo e a troca de
experiéncias. Para ser considerado
aprovado o cursista/docente devera
obter média igual ou superior a 7,0
(sete pontos) nas atividades avaliati-
vas propostas além de 75% de fre-
guéncia nos encontros presenciais
previstos.




Ola!l E com muita alegria e
entusiasmo que os(as)
recebemos. Sejam muito bem-
vindos(as) ao Curso de Formacao
Continuada para Professores
intitulado Curso de Formagado
Continuada Para Docentes Sobre
Praticas Metodoldgicas Voltadas Para
Estudantes Com Transtorno do
Espectro Autista - TEA

A versdo original deste curso
foi elaborada para um ambiente
virtual de aprendizagem
considerando as diklculdades dos

APRESENTAGAO DO CURSO*

professores em participar de
atividades presenciais de formacao
continuada diante das atribuicdes
do cotidiano académico e escolar.
Contudo, a presente versdao foi
especialmente pensada para
garantir maior [Blexibilidade aos
cursistas e possibilitar momentos
presenciais para rellexdao coletiva e
oportunizar trocas de experiéncias
entre os participantes.

Este curso nasceu como
Produto Educacional de uma
pesquisa desenvolvida no




Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolbégica -
ProfEPT/Ifac pela mestranda
Cassia Andréia de Souza Lima,
orientada pelo Prof. Dr. Cledir de
Aradjo Amaral e contou com o
apoio técnico das equipes do
Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades
Especificas/Campus Rio Branco
(Napne/CRB), Coordenacao de
Acoes Inclusivas/Pro-Reitora de
Ensino (Coain/Proen) e do Centro
de Referéncia em Educacao a
Distancia e Formacao
Continuada/Pro-Reitora de Ensino
(Cread/Proen).

Focamos na formacgéao
continuada de docentes para a
inclusao dos estudantes com TEA
por meio de orientacoes tedricas e
praticas sobre adaptacdes
curriculares e metodoldgicas para
inclusao desses estudantes.

A fim de atender os objetivos
propostos o curso tem carga-
horéaria de 20h e esta organizado
em 2 moddulos (médulo | - 8h e
maodulo Il - 12h), conta com textos

s

de referéncia (leitura obrigatéria e
complementar), videos, grupos de
discussao e atividade de avaliagao
final.

O moédulo | “Aspectos
Introdutérios do Transtorno do
Espectro Autista — TEA’ com carga
horaria prevista de 8 horas, tem
como objetivo discutir informagdes
gerais sobre 0 TEA como conceitos,
caracteristicas, niveis de apoio,
legislagao. As discussoes em grupo
iniciam a partir de uma avaliacao
diagndstica, com o objetivo de
identificar o ideario pedagdgico dos
cursistas sobre 0 TEA, além de suas
experiéncias inclusivas para
estudantes com esse transtorno. E
um momento para formacao
tedrica, mas também critica sobre o
processo de inclusao de
estudantes com TEA e as praticas
que favorecem esse processo.

Contribuem para o estudo
autores como Vasconcellos;
Rahme; Gongalves (2020) e Saval
(2018) por apresentarem pesquisas
comotemanaEPT.




|
Maddulo | — Aspectos Introdutdrios (8h) *

Transtorno do Espectro Autista - TEA

Conceitos Fundamentais;

Historico;

Legislacao;

Inclus&o educacional.

Avaliacao: Grupos de Discussao 1 - Desafios para Inclusao de

&k 4k k¥

Estudantes com TEA

O modulo Il “Inclusao de estudantes com TEA - Adaptagdes curriculares
e metodoldgicas” com carga horaria prevista de 12 horas, apresenta um
aspecto mais pratico da formacao. A partir de didlogos sobre 0s desafios da
inclusao dos estudantes com TEA os cursistas sdo convocados a analisar um
estudo de caso e a elaborar um Plano Educacional Individualizado — PEI com
praticas que garantam a aprendizagem dos estudantes com TEA.

Contribuem para o estudo autores como Santiago (2020), Aranha
(2000) e Leite et al. (2011) ao discutirem a importancia das adaptacoes
curriculares e a inclusao de estudantes com TEA e Da Silva Costa, Schmidt
(2019) em sua pesquisa sobre o PEI.




Modulo Il - Inclusao de estudantes com TEA (12h

Adaptacoes curriculares e metodoldgicas

Adaptacoes curriculares e metodologicas

Plano Educacional Individualizado - PEI

Avaliacao: Grupos de Discussao 2 - Analisando e Propondo
Adaptacoes de Pequeno Porte

Avaliacao Final - Elaboracao de um PEI

£k & £

O encerramento de cada modulo consiste na sua participacao e
producao nos Grupos de Discussao sobre a tematica em estudo, os quais
receberao comentarios tantos dos demais participantes como do(a)
facilitador(a)/mediador(a) do curso. A Avaliacao Final consistira na elaboragao
e analise de uma parte do PEI com base nos estudos realizados e pautados
num estudo de caso real disponibilizado pela equipe do Napne/CRB.

Ah, mas se tiver alguma duvida contate-nos por meio do e-
mail/WhatsApp do(a) facilitador(a)/mediador(a) a ser
disponibilizado no primeiro encontro e que fara o melhor

para oferecer as orientagcdes necessarias.




Programacao de Estudos

<« PARTICIPAGAQ »

Presencial

Esperamos que vocé aproveite esta
oportunidade, mas antes de partirmos para o
maodulo |, queremos conhecer vocé um pouco.
Realize a primeira atividade do curso chamada

“Vamos nos conhecer’!

Bons estudos!

<« ATIVIDADE »

Madulo 1
Estudo dos textos e
videos

selecionados

Madulo 2

Estudo dos textos

e videos selecionados

Apresentagao da
Atividade 1

Grupo de Discussao 1:
Desafios para Incluséo de
Estudantes com TEA

Grupos de Discussao 2:
Analisando e Propondo
Adaptacdes de Pequeno
Porte

Avaliacao Final Elaboracao
de um PEI (apresentagao
e discussao)

<4 CARGA-HORARIAp

2h

3h




Atividade 1 S8
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VAMOS NOS CONHECER! *

Nesta atividade, solicitamos aos cursistas que \
facam sua apresentacdo por meio de um texto com no
maximo duas laudas (paginas) compartilhem com o grupo
sua formacao e trajetéria profissional como docente,

destacando sua experiéncia com estudantes com
——| deficiéncia, conforme orientagbes abaixo:

/

. A\

Formacao Académica e ano;

2 Trajetéria na Educacao/Educacao Profissional e
Tecnolégica (se for o caso);

Para quem teve alguma experiéncia com estudante com
deficiéncia, especificar:

3.1 tipo de deficiéncia;

3.2 carateristicas que mais Ihe chamou atencao;

3.3 estratégias utilizadas;

3.4 resultados das intervencgoes pedagogicas;

3.5 apoiotécnico-pedagdgico recebido dainstituicao; e
3.6 como foi paravocé essa experiéncia.




Para quem ainda n3do tem experiéncia com estudante com
dellciéncia,imagine que neste momento tomou
conhecimento de que na sua proxima turma havera um

estudante com dellciéncia. Escreva sobre:

> 4.1 suas expectativas e angustias;
4.2 medidas que ira proceder para inclusdo deste

estudante.

Fale um pouco sobre o que vocé conhece sobre o
Transtorno do Espectro Autista e sobre as adaptacdes
5 curriculares e metodoldgicas necessarios para sua

inclus3do.




Médulo de *» Modulo|
Aspectos Introdutorios
Estudo

capaz de:
.-. Compreender os conceitos

fundamentais sobre o TEA;

.“. Conhecer os aspetos histdricos
do TEA;

Estudar a legislagao sobre os

direitos da pessoa com TEA; e

.ﬂ- Conhecer os aspectos
relacionados a inclusao
educacional da pessoa com
TEA.




Para concretizar os objetivos propostos, vocé precisa
realizar a leitura dos textos de referéncia e assistir os videos de
apoio. Os textos e videos que selecionamos sao publicacdes
técnico-cientificas disponiveis na internet e o acesso pode ser
realizado por meio dos links disponibilizados.

Para finalizar o modulo vocé deve realizara a tarefa do
Grupo de Discussao 1 que trata dos desafios e estratégias para
inclusao do estudante com TEA na educacao.

Bom estudo!




TEXTOS DE REFERENCIA *

Leitura Obrigatoria =

Transtorno do Espectro Autista e Praticas Educativas na Educacao Profissional.
VASCONCELLOS; RAHME; GONGALVES (2020).

Disponivel em:
https://www.scielo.br/i/rbee/a/DvaMGaGJyHFNmmLYMB99XyN/?lang=pt ..

R

Leitura Complementar ®

A escolarizacao de alunos com Transtorno do Espectro Autista na educacao profissional.
VASCONCELLOS; RAHME; GONGCALVES (2018).

Disponivel em: B ST
https://proceedings.science/cbee/cbee-2018/papers/a-escolarizacao- ?"} Lt
de-alunos-com-transtorno-do-espectro-autista-na-educacao-profissional x{"ﬁ @Jﬂga_r

Transtorno do Espectro Autista: do conceito ao processo terapéutico. SAVAL; DIAS (2018).
@ﬁy#@
Disponivel em: ‘ 5 :ﬁ}i fﬁ
https://www.fcee.sc.gov.br/informacoes/biblioteca-virtual/educacao-especial/cevi sk ek
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VIDEOS DE APOIO E SENSIBILIZAGAO *»

Stimados Autistas — Documentario

Disponivel em: https://youtu.be/GyrDcKHv3Pc

Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Disponivel em: https://youtu.be/GFOCnIBUbNG

Autismo - Transtorno do Espectro Autista

Disponivel em: https://voutu.be/PtaXGElgxlg




Atividade 2
GRUPO DE DISCUSSAO 1

DESAFIOS PARA INCLUSAO DE *
ESTUDANTES COM TEA

~

“Entender o autismo € ir além do que olhos podem ver, é
trilhar um caminho sem placas de direcionamento, e que
apesar das duvidas, cada caminho trilhado, &€ um

. =1 conhecimento construido, e 0s obstaculos que aparecerem
— no caminhar vao conduzindo a novos saberes”

(DOS SANTOS et al., 2017).

y

vV

B

Disponivel em: https://www.migalhas.com.br/quentes/319473/crianca-
autista-tem-assegurado-o-direito-de-repetir-ano-escolar




Com base nos textos e videos estudados, redija um texto
respondendo as seguintes questoes:

\/ 1 Quais desafios os professores
W enfrentam quando em suas turmas
) |
. existem estudantes com Transtorno do
Revi. Espectro Autista - TEA?

AV 4

Quais estratégias vocés sugerem para
superacao desses desafios?

OBSERVACAO:

esse texto servira para as
discussdes no encontro presencial
do médulo 1 e devera ser entregue
a(o) facilitador(a)/mediador(a).




Madulo Il
MédU'O de > Inclusao de Estudantes

C TEA
Estudo o

_ Ao Bnal deste modulo

voceé sera capaz de:

Identillcar os aspectos que devem
ser observados na avaliacao dos
estudantes com Transtorno do
Espectro Autista;

.“. Elaborar itens avaliativos
adaptados observando as
especilklcidades dos estudantes

com TEA presentes em suas

turmas.




"1/ 11

Para concretizar 0os objetivos propostos, vocé precisa
realizar a leitura dos textos de referéncias e assistir os videos
sobre o planejamento e as adaptacdes especificas para
estudantes com TEA.

Para finalizar o médulo 2 vocé deve realizar a atividade do
Grupo de Discussao 2, que da proposicao de estratégias que
contribuam para a aprendizagem de um estudante com TEA
presente numa turma hipotética. Como avaliacéo final do curso a
tarefa sera a elaboracéao (individual) de um Plano de Educacional
Individualizado (PEIl) pautado nos estudos realizados e no
estudo de caso de um estudante com TEA disponibilizado pelo
Napne/CRB.

Contamos com vocé!
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TEXTOS DE REFERENCIA ’

Leitura Obrigatoria =

A Inclus@o do Aluno Autista: Um Estudo sobre as Adaptacoes Curriculares.
SILVA; SANTIAGO; OLIVEIRA (2020)

o OFE0
Disponivel em: ey
httns://neriodicos.ufes.br/snee/article/view/34325-)f@ J‘e&ﬁﬁ

@I'ﬁ '?‘:L"%i;
Aplicativo assistivo como auxiliador da producao textual de alunos com TEA.
CANDIDO (2020)
OFRESI0)
Disponivel em: ;5;1:5’:.,?%
http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/Leia/article/view/1976 ,@ _,ra'%_‘;;;n‘“
ohgre

Adaptacoes curriculares de pequeno porie. MINISTERIO DA EDUCAQAO (2000)

Disponivel em:
httg:[[www.clominiogublico.gov.l:;r[uzlown|oad[texto[me[]00449.pdf—>'§D
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Plano Educacional Individualizado para estudantes com autismo: uma analise
conceitual. COSTA; SCHMIDT (2019)

Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/12616 @

Leituras Complementares =

A adequacao curricular como facilitadora da educacao inclusiva. LEITE et al. (2011)

Disponivel em: 5'3,,-:,,"%. X
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha05.pdf £S) éjﬁg&

Adaptacdes curriculares de pequeno porte. MINISTERIO DA EDUCACAO (2000)

Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha05.pdf \@




VIDEOS DE APOIO *

Autismo e Plano Educacional Individualizado
Disponivel em: https://youtu.be/wOgk0xKmvsQ

Praticas inclusivas na educacao profissional II:

deficiéncia intelectual e o TEA
Disponivel em: https://youtu.be/71GJfUKRNPs




Atividade 3
GRUPO DE DISCUSSAO 2

)

\

ANALISANDO E PROPONDO *
ADAPTAGOES DE PEQUENO PORTE

-
-~ _r

Aulas expositivas sdo estratégias comuns nos\
ambientes escolares. Imagine a seguinte cenaficticia:

Um professor da mesma area de formagao que a sua
entra em sala e propde o estudo de um contetido e utiliza o

— ]| projetor de slides para apresentar oS conceitos,
—A\ caracteristicas e alguns exemplos relacionados ao seu

conteudo.

Em sequida, distribui atividades impressas para que 0s
estudantes respondam utilizando o livro didatico (ou outro)
para consulta. Senta-se e aguarda os estudantes.

Apds certo tempo, recolhe as atividades e realiza sua
correcao finalizando, assim, a aula. /

Imagem da internet, disponivel em: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/2216/pesquisa-
destaca-6-elementos-que-interferem-na-pratica-do-professor




A estratégia utilizada pelo docente promoveria
a aprendizagem de todos os estudantes?

A exemplo da tarefa no grupo de discussao
anterior vocés deverdo realizar um planejamento de uma
atividade de ensino adaptada (area e conteudo delInidos
pelo grupo) e, com base nesta turma hipotética, deverd
relatar todo planejamento incluindo a metodologia, os

recursos e a avaliacdo que vocés utilizariam.

OBSERVACAO:

esse texto servird para as
discussdes no encontro

presencial do mdédulo 2 e

deverd ser entregue a(o)
facilitador(a)/mediador(a).




DICAS PARA AVALIAGOES
ADAPTADAS

Avaliacoes orais

Sao adaptacdes necessarias para
diversos estudantes que apresentam
alguma deficiéncia ou transtorno, o
aplicativo Plickers contribui para a
realizagcao dessas atividades de modo
inclusivo com todos os estudantes na
saladeaula.

O Plickers (https://www.plickers.com/) é
um ambiente digital disponivel tanto na
versao web quanto aplicativo para
dispositivos moéveis. Com ele, o
professor pode administrar testes
rapidos, escanear as respostas e saber,
em tempo real, qual é o nivel da turma
guanto ao entendimento do conteddo
estudado.

Além disso, o aplicativo salva o
desempenho individual dos alunos €, a
partir dele, gera graficos e dados que
podem ser usados tanto como critérios
de avaliagdo quanto para identificar
dificuldades e tendéncias. A partir disso,
o docente pode modificar ou adotar
novas estratégias de ensino que melhor
atendam as necessidades da classe.



DICAS PARA AVALIAGOES
ADAPTADAS

Estudantes com TEA podem
apresentar dificuldades para manter o
foco em atividades avaliativas muito
extensas. Dividir a atividade é uma
adaptacao bastante interessante. A
plataforma Liveworksheets
(https://www.liveworksheets.com/)
possibilita a elaboracao de atividades
avaliativas inclusivas observando-se
as necessidades dos estudantes e
suas potencialidades.

Essa plataforma Liveworksheets
permite transformar os trabalhos
tradicionais em exercicios interativos,
com autocorrecao direta do proprio
site. Os alunos podem realizar as
atividades e enviar as suas respostas
para o professor. Isto € bom para os
estudantes, por conta da motivagao ao
estudo de uma maneira mais
dindmica, e para o professor, pelo
interesse dos seus alunos e até
mesmo a economia de tempo, sem
contar os beneficios ao meio ambiente
por conta da nao utilizacao de folhas
fisicas.




AVALIAGAO FINAL
ELABORAGAO DE UM PEI

Chegamos a etapa final!

Com base nos estudos realizados no médulo 1 e 2 e, observando o
Estudo de Caso de um estudante com TEA do Ifac (Anexo A), elabore em
grupo um Plano de Educacional Individualizado, modelo em anexo (Anexo B),
considerando suas areas de atuagcao e o desenvolvimento das
potencialidades do estudante com autismo.

Agora é com voceé!




REFERENCIAS *
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ANEXO A - ESTUDO DE CASO *

PARTICIPANTES:

Coordenacao do Integrado Docente referéncia
Coordenadora do Curso Pedagoga

NAES- Assistentes Sociais Psicologa

NAPNE- Técnica de Assuntos Educacionais COTEP - Pedagoga

INDENTIFICAGAO

Nome:

Idade:

Cidade:

Curso: 1° Ano
Telefone:

Significado do Nome:
Passatempo Preferido:

1
:
foommmmooemen oo 9
PADASTRO S — o MAE
35 ANOS i 35 ANOS

IRMA
NOSSO ESTUDANTE 10 ANOS-FILHA

16 ANOS-FILHO
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ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS

ASPECTOS FAMILIARES

A senhora mde engravidou do nosso
estudante e ndo foi acolhida pelo
namorado.

Pai bioldégico ausente - atualmente tem
protagonizado situacdo de dependéncia
quimica de drogas;

Os avés maternos assumiram o neto e a
genitora do periodo da gravidez até os 04
anos do discente.

A mae buscou na justica o direito a pensdo
alimenticia do Blho, contudo em alguns
momentos o genitor negligenciou essa
responsabilidade e chegou a ser preso.
Apds algumas ameacas, Andréia, por
precaucdao e orientada por sua mae,
desistiu de buscar a justica.

Quanto a relagdo entre o adolescente e o
pai bioldgico é quase inexistente, quando
crianga o discente passava alguns dias
com o pai, contudo houve um afastamento
e atualmente ndo ha contato.

A mae, orientada pela terapeuta, conversa
sinceramente com o aluno sobre a real
situacdo pai denosso estudante.

0O av6 materno é a Plgura paterna de nosso
estudante.

O senhor padrasto, apds o casamento com
a mae, assumiu a responsabilidade de
sustentar e educar Paulo Vinicius que na
época tinha 04 anos.

Tipo de Familia - Familia cldssica ou
nuclear: Composta por pai e mae, além
dos Bllhos, quer dizer, o conceito de familia
tradicional de antigamente.

O padrastoe amde estdo juntos ha 10 anos;

A familia ja vivenciou juntamente com o
discente discriminagdo e rejeigdo social
pelas especilflcidades do autismo,
principalmente anterior ao diagndstico,
que ocorreu aos 05 anos de idade. Nessa
época havia conRlitos causados pelas
reacdes e modo de agir denosso estudante

ENCAMINHAMENTOS

Orientar a familia acerca
do acompanhamento
psicoldgico do discente

RESPONSAVEIS

* NAES

DATA/
ACOMPANHA-
MENTO
DA ACAO




.

ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS

ASPECTOS FAMILIARES

A relagdo familiar é harmoniosa: pautada
no didlogo, companheirismo, respeito e ha
limites e papéis estabelecidos.

Nosso estudante tem uma boa relagdo com
o0 padrasto, dialogam e passam tempo
juntos.

A genitora expressou que as
manifestacdes de afetividade entre nosso
estudante e os demais membros do grupo
familiar sdo poucas, porém signilcativas;

A irma chora pela auséncia de carinho de
nosso estudante emrelagdo a ela.

No que se refere a dindamica familiar ha
alguns ritos que a familia estabeleceu na
convivéncia: fazer as refeigdes juntos e
desligar aparelhos eletronicos, jogos em
familia (inclusive sugeridos por nosso
estudante), conversa com os Blhos sobre
assuntos que os afetem.

As tarefas domésticas sdo divididas entre
os membros da familia. Nosso estudante é
responsavel por lavar seu prato/talher e
copos apos as refeigcbes, lavar suas
roupas intimas, dar banho e lavar a casa
do cachorro.

O discente ndo vivencia relagdes sdcio-
territoriais e formas de acesso e
participagdo no cotidiano do distrito, do
bairro, daregido, da cidade

Afamilia participa da AMPAC — Associagdo
dos Amigos e pais dos Autista do Acre, na
qualrecebe e presta apoio.

ENCAMINHAMENTOS

RESPONSAVEIS

DATA/
ACOMPANHA-
MENTO
DA ACAO

NUTRICAO E SAUDE

Afamiliafazem média 5 refei¢cdes diarias

Compdem o cardapio familiar frutas e
verduras/legumes

Os membros familiares fazem exames
periodicamente

Todos os membros familiares possuem
carteira vacinal em dia.

Orientar a familia a
continuar a encaminhar
Paulo aos atendimentos
de Saude mental

NAES




ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS

NUTRIGAO E SAUDE

Os pais, orientados pela psicéloga, fazem
orientacao aos filhos sobre
sexualidade/planejamento familiar

Nosso estudante faz acompanhamento
regular com neurologista e no posto de
salde com a especialista em salde mental
XXXXXX, além da geneticista

Fez terapia ocupacional durante longo
periodo, o que o ajudou a melhorar a
coordenacao motora.

Atualmente faz uso de medicacao:
Sertralina de 50mg e Risperidona 1mg.

ENCAMINHAMENTOS

RESPONSAVEIS

DATA/
ACOMPANHA-
MENTO
DA AGAD

ESPIRITUALIDADE/ESPORTE/
CULTURA E LAZER

Afamiliatem principios cristaos, participam
ativamente de uma instituicdo religiosa
(Igreja XXXXXX), na qual o padrasto atua
€COomo co-pastor.

Nosso estudante participa das reuniées com
afamilia.

O discente nao frequenta o grupo de
jovens sozinho, mas se a familia participa
eleacompanha.

Expressa a espiritualidade através de
algumas falas.

Nosso estudante joga futebol
esporadicamente com o padrasto e
demonstra cansago por sedentarismo.

Se interessa por musica, informatica,
teclado e pintura e arte Marcial

Salicitar junto ao professor
de musica a inclusao de
nosso estudante em uma
das atividades
desenvolvidas no Campus

Informar aos professores
sobre a possibilidade de
trabalhar alguns
contetdos com uso de
musica

Insercao do discente em
uma aula de arte marcial

HABITAGAO

A casa é propria construida mista
(alvenariae madeira);

A residéncia conta com disponibilidade de
infraestrutura: rede de agua, luz, coleta de
lixo;

Equipamentos e utensilios domésticos que
atendam as necessidades da familia;




.

ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS

HABITACAO

O discente/familia dispde de telefone,
computador e acesso a internet;

O discente possui espaco individual com
condigBes para descanso, repouso e
reposi¢do de energias;

ENCAMINHAMENTOS

RESPONSAVEIS

DATA/
ACOMPANHA-
MENTO
DA ACAO

OCUPACAO E RENDA

Padrasto é ex militar e apds ter saido das forgas
armadas, ingressou no mercado como montador
de moveis de uma empresa. Nessa época a
familia tinha uma renda que possibilitava uma
vida estavel e nosso estudante conseguia
acessar alguns servigos como aulas de musicas
eartes maciais.

Apos a faléncia dessa empresa, padrastopassou
a atuar no mercado informal. Atualmente os
responsaveis estdo desempregados e a renda é
proveniente do trabalho informal de Padrastoeda
ajuda da avé materna, que auxilia na compra de
alimentagdo, medicamentos e material escolar
dosnetos.

Destaque-se que a situacdo Pnanceira afeta nas
saidas da genitora e padrasto para os
acompanhamentos.

A Mae ja atuou profssionalmente como
secretaria, contudo precisou sair do trabalho para
dedicar-se aos encaminhamentos e
acompanhamentos que o@lho autistarequer.

A genitora de nosso estudante solicitou o BPC
(Beneficio de Prestagdo Continuada) junto ao
INSS e o primeiro atendimento esta agendado
para24/04/2019.

.

Divulgar os servigcos do
padrasto como montador
de mdveis

VeriBlcar a inclusdo do
nosso estudanteno Projeto
de Arte Marcial no
campus/comunidade

Orientar a familia na busca
dacarteira autista

Realizar contato com a
equipe do INSS para
veriflcar a documentacgdo
necessaria e orientar a
genitora na busca do direito
aoBPC.

0* NAES

NAES

NAPNE

NAES/Coor
denacdo
do Curso

ASPECTO PSICOLOGICO

Nosso estudante recebeu o diagndstico de
autismo grau leve aos 05 anos de idade, porém,
desde o nascimento a mde percebeu que o Blho
apresentava caracteristicas diferentes como
diBiculdades na amamentagdo, choros
constantes, baixa imunidade (identiBicada
alteragdonoteste do pezinho).

Na pré-escola, aos 05 anos, foram percebidos
também isolamento social e agitacdo
psicomotora.




*

ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS

ASPECTO PSICOLOGICO

No que se refere aos aspectos emocionais e de
relagGes interpessoais, Nosso estudante ndo é
adepto a toques e abragos, entretanto, os permite
quando sente conBanga. Ndo apresenta
resisténcia no estabelecimento de vinculos,
apenas precisa de um pouco mais de tempo do
que o habitual para os estabelecer. Ndo gosta nem
costuma participar de brincadeiras e piadas que
considera de mau gosto.

A familia expGe que nosso estudantereconhece
limites e posi¢Ges de autoridade.

Nosso estudante é acompanhado por equipe
multiproBssional desde que recebeu o
diagndstico, o que contribuiu muito para o seu
desenvolvimento.Sempre teve acompanhamento
psicoterapéutico, mas uma dificuldade relatada
pela familia é a rotatividade dos profIssionais na
rede publica, o que acaba por prejudicar o
andamento do tratamento e o estabelecimento do

vinculo necessario.

Atualmente o aluno ndo estd fazendo
psicoterapia. O ultimo acompanhamento foi
realizado no Centro de Satde Barral y Barral, com
a psicdloga, com quem estabeleceu um 6timo
vinculo, conseguindo muitos progressos em seu
tratamento. Todavia, a psicéloga deixou de
realizar atendimentos no Centro de Saude para
atender em iniciativa privada, e devido as
condigbes Bnanceiras da familia ndo foi possivel
continuar o acompanhamento com a mesma
profssional.

Durante o acompanhamento psicolégico nosso
estudante pode aprender estratégias para lidar
com seus sintomas e ja consegue ter controle
de alguns comportamentos e sinais de crises.

ENCAMINHAMENTOS

* Realizar acompanhamento

naescola e contribuircoma
conscientizagdo da
comunidade escolar sobre
0 autismo através de agoes
coletivas.

Estabelecer contato com a
psicologa clinica de
referéncia e verificar uma
possibilidade de dar
continuidade ao
acompanhamento por meio
de concessdo de bolsa ou
desconto.

’* Caso contrario, buscar

nova referéncia para
acompanhamento
psicoterapéutico.

RESPONSAVEIS

'* DIREN/

Diretoria
Integrado/
COTEP/
NAPNE/
NAES

NAES

DATA/
ACOMPANHA-
MENTO
DA ACAO

*

ASPECTO PEDAGOGICO

Os Membros da familia frequentam escola e ja
frequentaram curso profssionalizante.

Nosso estudante participou do Edital de sele¢do
para o IFAC como pessoa com delIciéncia

A genitora requereu junto a instituicdo e ao MPU a
presenca de um mediador;




*

%

ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS

ASPECTO PEDAGOGICO

Odiscente tem a seu dispor: Local adequado para
estudo, Livros, revistas

Agenitora auxilia nos trabalhos académicos

Estudou o ensino fundamental | na Escola
XXXXXXX com 05 anos. Teve diflculdade de
interacdo (gritava e agredia os colegas).

Contou com a monitora que contribuiu com no
processo de ensino-aprendizagem e nas relagdes
interpessoais;

O ensino fundamental Il cursou na escola XXXXX.
Nessa época passou a fazer acompanhamento
no Dom Bosco;

Teve muita dificuldade na coordenagdo motora, o
que venceu com a terapia ocupacional iniciada
aos05anos;

0 12 ano do ensino médio cursou na escola
XXXXXXX;

Nuncalcoureprovado

Passou a usar dculos no ensino fundamental I,
contudo a sua casa foi furtada e levaram sua
mochila com os éculos. A genitora agendou
consulta com oftalmologista;

Demonstra dificuldade de concentragdo, contudo
consegue assimilar o conteudo;

Como experiéncia positiva no processo de
ensino-aprendizagem a genitora falou dos
docentes que envolvem o discente na aula
fazendo-lhe questionamentos. Ele de prontidado
responde e interage nas aulas;

Prefere prova escrita, pois consegue se expressar
e explicar melhor, porém o tempo deve ser maior.

Apresenta diflculdade de trabalhar em grupos e
tem diBlculdade de passar do quadro para o
caderno.

A mae fez algumas orienta¢Ges aos docentes e
técnicos quanto a situagdo de crise que nosso
estudantepossa vivenciar no Campus:

ENCAMINHAMENTOS

'* Realizar agoes de

relagdes interpessoais
com docentes/
discentes e técnicos

Organizar formulario de
pessoa com delciéncia
para ser preenchido no
ato de matricula

Realizar estudos de
caso dos alunos com
dellciéncia antes do
inicio das aulas

Inserir na semana
pedagdgica as
tematicas relacionadas
as pessoas com
delciéncia

* Organizar momentos de ‘*

pensar didaticas
diferenciadas para
trabalhar com alunos
com situagdes
especillcas

Propiciar Roda de
conversas para
partilhar experiéncias
pedagdgicas positivas

RESPONSAVEIS

* DIREN/Diretoria

Integrado/COTEP/
NAPNE/NAES

DIREN/Diretoria

Integrado/COTEP/
NAPNE/NAES

* DIREN/Diretoria

Integrado/COTEP/
NAPNE/NAES

-* DIREN/Diretoria

Integrado/COTEP/
NAPNE/NAES

DIREN/Diretoria

Integrado/COTEP/
NAPNE/NAES

DIREN/Diretoria
Integrado/COTEP/
NAPNE/NAES

DATA/
ACOMPANHA-
MENTO
DA ACAO




%

*

ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS

ASPECTO PEDAGOGICO

-Antes da crise ele apresentard alguns sinais
como colocar as duas mdos nos ouvidos ou
comegar a balangar o corpo para frente e para
tras.

- As medidas que devem ser tomadas
imediatamente é retirar o aluno de sala de aula e
pedir para ele se acalmar, em Ultimo caso, ligar
parafamilia.

- Importante destacar que se isso ndo for
realizado nosso estudante pode comecgar a
agredir verbalmente e Bsicamente aos colegas ou
Blcarisolado.

Frise-se que a terapia com a psicologa XXXX
(Clinica XXXXXX) ajudou no controle das
emogdes do aluno e que ele antes da crise vai
perguntar se “Vale a penafazerisso”.

ApOs a crise chorar e [car deprimido e se
perguntar quais as “consequéncias de meu ato”.

Relatou ao professor XXXXX a falta que sente da
escola, professores e colegas;

A mudanga de sala de aula deixa o discente
insegura;

Einteligente e interage nasaulas;

ENCAMINHAMENTOS

RESPONSAVEIS

DATA/
ACOMPANHA-
MENTO
DA ACAO




ANEXO B — MODELO DE PEI - IFAC *

Plano de Ensino Individual (PEI)

CURSO:
COMPONENTE CURRICULAR:

PROFESSOR(ES):

ALUNO(A):

PERIODO LETIVO: CARGA HORARIA:

OBIJETIVOS

Os objetivos de cardter funcional e pratico devem ser priorizados e devem-se eliminar os que extrapolam as
condiges do(a) aluno(a). Indique os objetivos especilicos alternativos aos que ndo podem ser alcangados.
Insira objetivos especiflcos complementares para suprir as necessidades educativas especilicas
identiBicadas no(a) aluno(a).

Objetivos Gerais: Objetivos Gerais Eliminados:

Objetivos Especilllcos Alternativos:
Objetivos Especillicos:

Objetivos Especilficos Complementares:

HABILIDADES E COMPETENCIAS PROFISSIONAIS A SEREM DESENVOLVIDAS
IdentiBlcar quais podem ser desenvolvidas pelo(a) aluno(a) durante a disciplina — Transtorno do Espectro
Autista - TAE.

EMENTA

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

CONTEUDOS )
Fazer modiflcagdes conforme adaptacdes dos objetivos, eliminando-os ou CARGA HORARIA
acrescentando. Indicar os contetidos de maior relevancia emitalico. Deve considerar,
rigorosamente, o signilicado dos contelidos, ou seja, se sdo basicos, fundamentais e
pré-requisitos para aprendizagens posteriores

ESTRATEGIA DE ENSINO FACILITADORAS DA APRENDIZAGEM
Indicar as alteracbes nos procedimentos didaticos usualmente adotados, de modo a melhor
atender as necessidades do(a) aluno(a), seguindo as orientacdes do NAPNE.




RECURSOS METODOLOGICOS

Acrescentar os recursos demandados pelas necessidades do(a) aluno(a) para o desenvolvimento das

aulas, seguindo as orientagGes do NAPNE

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

IdentiBlcar que critérios e instrumentos adaptados segundo principio da equidade.

CRITERIOS

PROPOSTA DE RECUPERAGAO DIFERENCIADA

INSTRUMENTOS

Descrever como se dara a recuperagdo de assuntos e avaliages cujo rendimento do(a) aluno(a) foi

insulflciente, mesmo com as adaptagdes realizadas.

Bibliograa Basica (titulos, periodicos, etc.)

Titulo/Periddico Autor Ed.

Local

Editora

Ano

LT

Bibliograkla Complementar (titulos, periédicos, etc.)

Titulo/Periddico Autor Ed.

Local

Editora

Ano

LT




-

PROFEPT 2

HEN INSTITUTO FEDERAL
BB Acre
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Fale um pouco sobre o Napne e sobre a inclusdo no Ifac Campus Rio Branco.

2) Atualmente o Napne atende quais tipos de necessidades educativas (PcD,
Transtornos e Altas Habilidades)? (Apresentar quantidades)

3) Como €& o processo de atendimento dessas necessidades especificas?
(Identificacdo e acompanhamento do estudante)

4) Logo no ingresso daqueles que optaram pelas cotas de PcD e/ou no ato da
matricula se declararam com alguma deficiéncia/transtorno/alta habilidade (com
ou sem laudo)?

5) Como tem sido realizado o repasse de informacgdes aos docentes sobre estudantes
gue necessitam de processos educativos especiais para a devida adaptacéo
curricular e metodoldgica e, assim garantir, sua inclusdo?

6) Ha a participacao de outros setores nos processos de inclusdo programados pelo
Napne? Se sim, como ocorre essa participacdo? Se nao, por que nao participam?

7) Vocé acha que quais outros setores deveriam participar mais ativamente dos
processos de inclusdo demandados pelos estudantes? Por qué?

8) Vocé acredita qgue o Campus Rio Branco € inclusivo?

9) Como vocé avalia o papel do Napne nesse processo?

10) O Napne realiza Formacdo Continuada em Educacdo Especial com que
frequéncia? E dirigida a qual publico?

11) Como séao realizados os planejamentos de Formagdes Continuadas em Educacéo
Especial ofertadas pelo Napne? Como é o processo de decisao sobre a escolha
da tematica de formacao?

12) Como se da a participacéo dos docentes nas formacdes continuadas realizadas
pelo Napne?

13) Por gentileza, poderia listar as formacoes realizadas indicando temas, duragéo
(carga horéria) e data pelo Napne nos ultimos dois anos? (de 2019 até agora)

14) Ha algum controle da participacédo dos docentes nessas formacdes?

15) Como se da o assessoramento do Napne aos professores para adaptacdo do

ensino para estudantes PcD/com transtornos/altas habilidades?
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COTEP

1. Em linhas gerais, qual a funcdo da Cotep no Ifac Campus Rio Branco?

2. Ha alguma acéo da Cotep em relag@o aos estudantes com deficiéncia? Existem
instrumentos proprios do setor para acompanhamento desses estudantes?

3. Sabe dizer se sao realizados estudos de caso para acompanhamento pedagogico
dos estudantes com deficiéncia?

4. A Cotep atua de algum modo na elaboracdo de estudos de caso dos estudantes
com deficiéncia, e como essas informacdes sédo repassadas aos professores?

5. Que setor(es) sdo responsaveis pela orientacdo aos professores no que se refere,
por exemplo, as adaptacfes curriculares e metodoldgicas necesséarias para
garantir a inclusao dos estudantes com deficiéncia?

6. Qual a participacdo da Cotep no processo de formacdo continuada dos
professores? Como o tema inclusao € tratado nessas formacdes?

7. H4& o acompanhamento pedagogico dos professores que trabalham com
estudantes com deficiéncia? Como a Cotep atua nesse processo?

8. Vocé acredita que o Campus Rio Branco € inclusivo?

Como vocé avalia o papel da Cotep no processo de inclusao?
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA NAES

S L

Em linhas gerais, qual a fungdo do Naes no Ifac Campus Rio Branco?

Qual o papel do Naes no processo de identificacdo dos estudantes com
deficiéncia? Existem instrumentos para acompanhamento desses estudantes?
Qual a participacdo do Naes no processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia? Quais as acdes realizadas nesse sentido?

Qual a importancia do Naes na inclusao de estudantes com deficiéncia?

Vocé acredita que o Campus Rio Branco € inclusivo?

Como vocé avalia o papel do Naes nesse processo?

Pensando nas condi¢des ideais, 0 que € preciso para que o Campus Rio Branco
seja efetivamente inclusivo? Como o Naes atuaria nesse cenario?

Qual o espaco e como tem sido a escuta dos estudantes com deficiéncia no que
se refere as suas experiéncias dentro da instituicdo? (Nos diferentes espacos, nas

relacdes interpessoais com 0s colegas, técnicos, docentes e gestores)
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APENDICE F — QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES

1)
2)
3)

4)
5)

6)

7)

8)

9)

Ha quanto tempo é professor no Ifac?

Qual sua érea de formagéo na graduacdo?

Nos quatro ultimos semestres vocé tem atuado nos cursos: (pode marcar mais de
um)

() Integrado

() Subsequente

() Graduacao

() Pés-graduacao

Qual sua opinido sobre a inclusao de estudantes com deficiéncia no Ifac?

No Ifac vocé ja trabalhou em alguma turma com estudante com deficiéncia?

() N&o () Sim

Se sente preparado para trabalhar com estudantes com deficiéncia?

() Totalmente despreparado

() Um pouco despreparado

() Nem despreparado, nem preparado

() Um pouco preparado

() Totalmente preparado

Existem dificuldades em incluir os estudantes com deficiéncia nas atividades
propostas na sua disciplina? Quais as maiores dificuldades, na sua opiniao?
Como toma conhecimento da presenca de estudantes com deficiéncia em sua
turma? Como séo obtidas as informacdes sobre o estudante com deficiéncia? Qual
setor repassa tais informacdes?

Ha algum momento no planejamento coletivo ou em reunides pedagdgicas em que
h& socializacdo de experiéncias de colegas ou outros sobre a adaptacao
curricular/metodolégica para inclusdo de estudante com deficiéncia? Vocé acha

esses momentos importantes?

10) Considera importantes e suficientes as atividades de Formacéo Continuada, como

a Jornada Inclusiva realizada pelo Campus Rio Branco, para superar as

dificuldades do profissional docente no processo de inclusdo?

11) Vocé participa das Formacdes Continuadas ofertadas pelo Ifac? Por qué?

12) Para vocé, quais as maiores dificuldades para a participacdo dos docentes nas

Formacdes Continuadas voltadas a Educacéo Especial?



135

13) Considerando sua experiéncia enquanto docente, o que VOcé espera numa
Formacéao Continuada voltada a Educacao Especial?

14) Como a Formacdo Continuada no Ifac deveria ser de modo a garantir a
preparacao ideal do docente para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia?
(Considere a duracdo, o momento de sua oferta, metodologia e teméticas)

15) O que vocé pensa sobre ter a possibilidade de realizar parte das Formacodes
Continuadas em Educacédo Especial em plataforma virtual em horario por vocé

definido?
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O senhor esta sendo convidado a participar da pesquisa “Inclusdo de
estudantes com deficiéncia na Educacédo Profissional e Tecnoldgica: desenvolvimento
de um espaco virtual permanente para a formacao continuada de docentes”, que tem
como objetivo contribuir com a formacéo continuada permanente de docentes da
Educacao Profissional e Tecnolégica em educacao especial, por meio de cursos em
plataforma digital para inclusdo de estudantes com deficiéncia com base nas
demandas da comunidade. Sua participacdo € importante por contribuir com
informacbes que possibilitem identificar as demandas, desafios e acdes, para a
realizacdo de formacdo continuada em educacdo especial na instituicdo Ifac —
Campus Rio Branco. Esta pesquisa € importante pois colabora com o desenvolver um
produto educacional centrado na formacao continuada permanente de docentes da
Educacao Profissional e Tecnoldgica em espaco virtual para realizacdo de estudos,
trocas de experiéncias e de saberes em préticas educativas inclusivas.

A pesquisadora podera ser contatada por meio do telefone (68) 99956-3484,

e-mail cassialima2020@gmail.com para esclarecer eventuais davidas que o sr. possa

ter e fornecer-lhe as informacdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado
0 estudo. A sua participacdo na pesquisa consiste em conceder uma entrevista por
meio de plataforma online com objetivo de contribuir com a discusséo a respeito das
acOes desenvolvidas pelo Napne no intuito de garantir formacao aos docentes para
efetivacdo da inclusédo dos estudantes com deficiéncia. O senhor aceita participar da
pesquisa acessando a plataforma Meet no dia 27 de fevereiro as 15 horas para
concessao da entrevista?

Os dados obtidos por meio da pesquisa serdo divulgados de maneira
agregada de modo que nao seja possivel identificar nominalmente os participantes,
sendo realizados os cuidados para nao os associar as suas opiniées. A sua entrevista
sera gravada e a gravacao sera utilizada exclusivamente para fins de obtencéo de
dados para a pesquisa e nao serdo utilizados em quaisquer outros meios, sendo
assegurada a confidencialidade, a privacidade e a protecéo de sua imagem. O senhor
compreende que sua participacdo neste estudo € voluntaria e ndo incorrerq em custos
pessoais, nem em qualquer tipo de remuneracéo e que qualquer informacéo divulgada

em relatério ou publicacdo garantira a confidencialidade de seus dados pessoais


mailto:priscila.soares@ifac.edu.br
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podendo se recusar a participar do estudo, ou, se aceitar, retirar seu consentimento a
gualquer momento?
Além disso, recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Fica assegurada uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao

participante da pesquisa (copia online enviada ao e-mail).

Declaro que li este termo de consentimento e compreendi a natureza e o
objetivo do estudo intitulado: inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica: desenvolvimento de um espaco virtual permanente para a
formacdo continuada de docentes, do qual concordei em participar de livre e
espontanea vontade. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a
gualquer momento sem ter que justificar minha decisdo e nem sofrer quaisquer tipos
de coacado ou punicdo. Tenho conhecimento de que néo terei nenhum custo e nem
serei remunerado pela minha participacdo e que ndo serei identificado nas
publicacdes dos resultados da pesquisa.

Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo.

Assino abaixo e nas paginas 1 e 2 deste TCLE como prova do meu

Consentimento Livre e Esclarecido em participar da pesquisa.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Céssia Andréia de Souza Lima Prof. Dr. Cledir de Aradjo Amaral

Rio Branco-AC, de de 2021.




