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RESUMO

Esta dissertagdo, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), insere-se na Linha de Pesquisa 1 - Praticas
Educativas em Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e integra o Macroprojeto 1
- Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de
ensino na EPT. Objetiva investigar as possibilidades de interdisciplinaridade entre o
ensino de filosofia e o curso técnico em Redes de Computadores no IFAC/Campus
Rio Branco, visando contribuir para a consolidacdo de praticas pedagogicas
interdisciplinares no Ensino Médio Integrado (EMI). A pesquisa, de abordagem
gualitativa e orientada pela pesquisa-acdo, combinou levantamento bibliografico,
analise documental (PPCs) e coleta empirica por meio de entrevistas com o docente,
guestionarios e a realizacao de oficinas pedagoégicas com os estudantes. A analise de
contetdo dos dados permitiu identificar categorias centrais como fragmentacao
curricular, potencial integrador da filosofia e resisténcia a interdisciplinaridade,
evidenciando tanto os desafios quanto as possibilidades de articulacdo entre os
saberes filoséficos e técnicos. A intervencdo pratica consistiu na aplicacdo de trés
oficinas interativas que promoveram a reflex@o critica e a articulagcdo entre conceitos
filoséficos e temas do cotidiano digital. Os resultados indicaram que os estudantes
passaram a valorizar mais os conteudos filosoficos e reconheceram a relevancia da
interdisciplinaridade para compreender desafios contemporaneos, embora persistam
dificuldades na transposicado de conceitos abstratos para situacfes praticas. Como
produto educacional, foi elaborada uma sequéncia didatica interdisciplinar (em anexo),
gue sistematiza a experiéncia e oferece subsidios para docentes. A pesquisa conclui
gue a integracdo curricular, mediada por uma abordagem filoséfica critica e
contextualizada, representa um caminho viavel para um ensino de filosofia mais
dindmico, reflexivo e significativo no contexto do EMI.

Palavras-Chaves: Interdisciplinaridade; Ensino de Filosofia; Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This dissertation, developed within the Professional Master's Program in Vocational
and Technological Education (ProfEPT), is part of Research Line 1 - Educational
Practices in Vocational and Technological Education (EPT) and integrates
Macroproject 1 - Methodological proposals and didactic resources in formal and non-
formal teaching spaces in VTE. It aims to investigate the possibilities of
interdisciplinarity between the teaching of philosophy and the technical course in
Computer Networks at the Instituto Federal do Acre (IFAC), Campus Rio Branco,
seeking to contribute to the consolidation of interdisciplinary pedagogical practices in
Integrated High School (EMI in portuguese). The research, adopting a qualitative
approach guided by action research, combined bibliographic review, documentary
analysis (of the PPCs - Pedagogical Course Projects), and empirical data collection
through teacher interviews, questionnaires, and the implementation of pedagogical
workshops with students. Content analysis of the data identified central categories
such as curricular fragmentation, philosophy's integrative potential, and resistance to
interdisciplinarity, highlighting both the challenges and possibilities of articulating
philosophical and technical knowledge. The practical intervention involved the
application of three interactive workshops that promoted critical reflection and the
connection between philosophical concepts and themes from the digital daily life. The
results indicated that students began to value philosophical content more and
recognized the importance of interdisciplinarity for better understanding contemporary
challenges, although difficulties persisted in transposing abstract concepts into
practical situations. As an educational product, an interdisciplinary didactic sequence
was developed (attached), which systematizes the experience and provides support
for teachers. The research concludes that curriculum integration, mediated by a critical
and contextualized philosophical approach, represents a viable path for a more
dynamic, reflective, and meaningful teaching of philosophy in the EMI context.

Keywords: Interdisciplinarity; Teaching of Philosophy; Integrated High School
Education.
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INTRODUCAO

A interdisciplinaridade, conceito cunhado por Georges Gusdorf na década de
1960 e posteriormente desenvolvido por autores como Hilton Japiassu (1976) e Ivani
Fazenda (2002, 2008), que significa a integracdo e cooperacdo entre diferentes
disciplinas para superar a fragmentacdo do conhecimento, tem ganhado destaque
como um elemento essencial para a educacado contemporanea. Esse enfoque é
particularmente relevante no contexto da Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT),
gue demanda uma formacdao integral e articulada com as complexidades do mundo
do trabalho. Apesar do reconhecimento teérico da necessidade de superar os limites
entre as areas do saber, amplamente defendido pelos estudiosos do tema, a efetiva
implementacao de praticas interdisciplinares ainda representa um desafio significativo
para docentes e instituicdes de ensino.

No contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), a interdisciplinaridade néo é
apenas um principio orientador, mas um elemento estruturante da proposta
pedagogica. O Instituto Federal do Acre (IFAC), assim como outras instituicdes da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), tem
buscado incorporar este principio em seus Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs).
Entretanto, a transposicdo desta intencionalidade para o cotidiano escolar nem
sempre ocorre de maneira satisfatoria, sobretudo em disciplinas como a filosofia, que,
apesar de seu vasto potencial dialégico, frequentemente permanece isolada dos
demais componentes curriculares.

Minha experiéncia como docente no IFAC evidenciou que, embora amplamente
defendida nos discursos institucionais, a interdisciplinaridade enfrenta diversos
entraves, desde uma estrutura curricular compartimentalizada até a formacao
docente, ainda pautada por uma visao tradicionalmente disciplinar. Moura (2007, p.
24) destaca que “para desenvolver uma postura verdadeiramente interdisciplinar, é
necessario assumir, a priori, 0s ndo saberes e as limitacdes na propria disciplina que
o professor leciona”, o que exige um novo olhar sobre a pratica pedagdgica.

Diferentes estudos realizados em institutos federais de vérias regides do pais
demonstram que a efetivacdo da interdisciplinaridade no EMI ainda é um grande
desafio. Em pesquisa realizada no IFAP/Campus Macapd, Guedes e Bastos (2022)
identificaram que as praticas interdisciplinares sdo pouco desenvolvidas, em razao de

limitagcdes de ordem estrutural e formativa. No IFMS/Campus Nova Andradina, Vieira



15

et al. (2018) mostraram que a tentativa de integracao entre disciplinas da base comum
e da formacdo técnica enfrenta dificuldades de planejamento, sobrecarga de
avaliacoes e falta de tempo institucionalizado para o trabalho docente coletivo. Ja no
IFSC/Campus Sao Miguel do Oeste, Stadler et al. (2023) afirma que embora
estudantes reconhegam a relevancia das experiéncias interdisciplinares, elas ocorrem
de forma esporadica e dependem da iniciativa individual dos professores. Além disso,
estudos sobre a docéncia na EPT realizados por Pasqualli, Viella e Vieira (2023)
revelam que os professores frequentemente ingressam na rede federal sem formacao
pedagdgica adequada para desenvolver praticas interdisciplinares, o que é agravado
pela escassez de politicas institucionais voltadas a formacdo continuada nesse
campo.

Nesse cenario, investigar a realidade do IFAC/Campus Rio Branco revela-se
uma urgéncia académica e pedagogica. A auséncia de estudos sistematicos sobre a
interdisciplinaridade no contexto local reforca o carater inédito desta pesquisa, que
busca compreender os limites e as possibilidades dessa abordagem integradora em
um campus da rede federal situado na regido norte do pais.

Diante desse contexto, esta pesquisa se propde a investigar as possibilidades
de dialogo entre a filosofia e a area técnica do curso técnico integrado ao ensino médio
em rede de computadores do IFAC/Campus Rio Branco. Para isso, utilizamos o
materialismo historico-dialético como referencial tedrico, pois entendemos que ele
permite  uma compreensdao da interdisciplinaridade ndo apenas como uma
justaposicdo de saberes, mas como um processo dindmico e vinculado as condi¢gées
materiais e historicas da educacéao.

O objetivo deste estudo €, portanto, investigar e contribuir com proposicdes que
almejam a transformacédo de praticas pedagdgicas do ensino de filosofia na referida
instituicao, utilizando uma abordagem de pesquisa-acao, que visa intervir diretamente
na realidade educacional e, ao mesmo tempo, promover uma reflexdo critica sobre
essas praticas. Ao adotar a pesquisa-acdo, buscamos ndo apenas analisar a
realidade, mas também modifica-la de forma pratica, gerando mudancas tanto nos
estudantes quanto no ambiente pedagdgico.

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, com trés procedimentos
complementares, quais sejam: levantamento bibliografico, analise documental e
coleta empirica. Como resultado desta investigacao, elaboramos a oficina "Dialogos

Filoséficos”, um produto educacional que objetiva fornecer aos professores subsidios
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tedrico-metodoldgicos para efetivar a interdisciplinaridade no ensino de filosofia,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais significativo.

Esta dissertacéo esta organizada em seis capitulos. No primeiro, apresentamos
um memorial descritivo que contextualiza nossa trajetdria académica e as motivagfes
para a pesquisa. O segundo capitulo aborda o ensino de filosofia no ensino médio
brasileiro, destacando seus avancos e retrocessos legais, com foco na comparacao
entre o Ensino Médio Regular (EMR) e o Ensino Médio Integrado (EMI). No terceiro
capitulo, exploramos os desafios e as possibilidades do ensino de filosofia no EMI,
com estudo de caso do curso de Rede de Computadores no IFAC/Campus Rio
Branco, acompanhado da analise dos PPCs. O quarto capitulo examinamos 0s
fundamentos da interdisciplinaridade na educacéo e o potencial da Filosofia como eixo
integrador, culminando na proposta de uma oficina pedagégica (Apéndice D). No
quinto capitulo descrevemos a metodologia da pesquisa, adotando a pesquisa-acao
como abordagem principal e detalhando suas fases e procedimentos. Por fim, no sexto
capitulo discutimos os resultados da intervencdo pedagogica aplicada, as limitacdes
identificadas e as contribuicbes da pesquisa para a EPT.

Este texto discute como a filosofia pode desempenhar um papel mais ativo no
EMI, contribuindo para a formacéo integral dos estudantes, a fim de que possa servir
de referéncia para outras instituicbes que buscam aprimorar suas praticas
interdisciplinares e reafirmar a importancia do ensino de filosofia como um eixo

integrador no curriculo.
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CAPITULO 1 - MEMORIAL DESCRITIVO

Neste memorial, apresento o contexto no qual descobri minha vocacao para o
ensino de filosofia e como esta escolha se consolidou na préatica docente que venho
exercendo ha uma década. Ao longo desta trajetdria, compartilho relatos dos
principais estudos realizados até aqui. A decisdo por uma carreira e uma area de
conhecimento é profundamente marcada pela experiéncia subjetiva de quem a vive.
Compartilhar estas vivéncias permitiu-me perceber o quanto minha historia pessoal
se entrelaca com minha formacao académica e profissional.

O filésofo Santo Agostinho propde uma reflexao instigante sobre o tempo. Para
ele, o tempo nao existe de forma objetiva, mas, sim, como uma percep¢ao da mente
humana. Em sua visao, o passado € lembranca, o futuro € projecéo, e o que realmente
existe € o presente - 0 agora, este exato momento em que vocé |é este memorial.

Nesse sentido, prolongar nossa existéncia por meio da memdéria de nossas
acOes € um ato que nos conecta as geracdes atuais e futuras. Logo, o memorial nos
oportuniza registrar uma autobiografia do percurso que trilhamos, permitindo que
nossos aprendizados e experiéncias sirvam de inspiracdo. E com alegria que
compartilho um pouco da histéria que percorri para chegar até aqui.

Este memorial segue uma ordem cronoldgica, come¢ando com meu primeiro
contato com a disciplina de filosofia no ensino médio até o presente momento, em que
me encontro como professor de filosofia no Instituto Federal do Acre (IFAC)/Campus
Xapuri, concluindo dois mestrados profissionais: em Educacé&o Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT), ofertado pelo IFAC, e em Ensino de Filosofia (PROF-FILO),
ofertado pela UFAC.

Decorar férmulas para aplicar em uma equacgao ou datas e nomes de pessoas
importantes que jA morreram era a maneira como eu encarava algumas disciplinas
guando eu estava no primeiro ano do ensino médio. Eu ndo gostava de estudar porque
a escola parecia distante da minha realidade e a consequéncia disto foi a reprovacéao.
Lembro-me que minha mée pagava a mensalidade da escola com certa dificuldade,
de modo que, quando ela soube da reprovacéo, tomou a decisdo de me transferir para
uma escola publica no ano seguinte.

Na sua cabeca, aquela decisdo era um castigo para que eu aprendesse a
valorizar o investimento que ela estava fazendo em mim. Mal sabia ela que, na

verdade, estava me fazendo um grande favor. Foi na escola publica que descobri a
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filosofia. A disciplina me proporcionou um novo olhar sobre o mundo, instigando a
minha curiosidade e o meu senso critico. Ao final do ensino médio, a filosofia ja era a
minha paixao e a escolha natural para a Graduac&o.

Porém, na época, s6 haviam duas faculdades que ofertavam o curso de filosofia
na minha cidade. Ambas as faculdades eram privadas, e o curso ofertado era
bacharelado, sé que uma era confessional, e a outra laica. Eu optei pela laica. Durante
o decorrer do curso, sentia que estava exatamente onde deveria estar.

No entanto, a falta de pesquisa e extensdo na instituicdo me motivou a
participar do processo de fundacao, junto de outros estudantes e professores, da
Academia Acreana de Filosofia (ACAF). Estive na presidéncia da ACAF durante oito
anos, promovendo anualmente semanas académicas, com o objetivo de popularizar
a filosofia e fomentar o debate sobre temas que eu julgava pertinentes a época no
meu estado.

Ao término da minha Graduacao, fui me deparando com outra paixao, que € o
ensino. Havia em mim uma profunda necessidade de tentar transformar o meu mundo,
e a educacédo parecia ser a melhor maneira de fazer isso. Um professor de filosofia,
l& no ensino médio, havia dado uma contribuicdo que me impactou profundamente, a
ponto de fazer com que eu me interessasse mais em querer conhecer melhor os
outros, 0 mundo e a mim mesmo. Entdo, pensei que também poderia dar a minha
contribuigéo.

Entrei para o curso de filosofia (licenciatura) na Universidade Federal do Acre -
UFAC. Apesar da possibilidade de realizar o aproveitamento de créditos do
bacharelado, resolvi cursar os quatro anos, s6 que, dessa vez, preparando-me para a
docéncia. A UFAC me possibilitou participar de congressos em outros estados,
apresentar trabalhos académicos e atuar em projetos de extensdo e grupos de
pesquisa. Além disso, também fiz parte dos Programas de Iniciacéo Cientifica (PIBIC)
e de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e militei no movimento estudantil.

Tive que antecipar minha colacdo de grau porque havia sido aprovado no
concurso para professor na Secretaria Estadual de Educacdo do Acre (SEE/AC),
cargo no qual atuei de 2014 até 2023.

Em 2022, tomei posse no IFAC e, no ano seguinte, ingressei no PROFEPT. Eu
imaginava que o ensino de filosofia no IFAC dialogasse com as especificidades dos

cursos técnicos ofertados. Porém, eu estava enganado. O curriculo da referida
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instituicAo muito se assemelha aos antigos cadernos de orientagdo curricular da
SEE/AC, que vigorou até a implementacéo do Curriculo de Referéncia Unico do Acre.

No decorrer das disciplinas cursadas no mestrado, comecei a entender o que
de fato é a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, como
ela foi pensada e constituida e para quem ela se destina. As disciplinas contribuiram
para que eu compreendesse qual o meu lugar no IFAC e quais sdo as minhas
responsabilidades enquanto servidor. Eu tenho uma missdo e preciso estar
compromissado com o papel que posso e devo desempenhar. Existe uma histéria de
lutas que me antecede e sonhos foram projetados, por isso ndo posso me furtar de
contribuir da melhor maneira possivel.

O contato com a historia da criacdo e as bases tedricas que fundamentam os
IFs ressignificou o meu fazer pedagégico no IFAC, de modo que eu me senti
mobilizado a problematizar a inquietagcéo que eu sentia em relacao a disciplina que eu
ministro. Ao analisar os PPCs dos Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, percebi
gue nado estdo atendendo as prerrogativas que fazem jus a ideia de
interdisciplinaridade. Pronto! Eu havia encontrado o tema da minha pesquisa. Trata-
se de uma problemética que particularmente me instiga e que também é relevante.

Esta vivéncia proporcionada em razdo do mestrado me fez encarar a pesquisa
cientifica sob outra perspectiva. Nés, da filosofia, ndo estamos habituados a pesquisa
de campo, pois nossa formacgéao é predominantemente teorica. Aplicar as oficinas com
alunos para os quais eu nao leciono e coletar dados por meio de questionarios foi,
sem sombra de duvidas, um desafio enriquecedor. Entrevistar um professor de
filosofia e posteriormente me debrucar sobre esses dados se constituiu em uma
experiéncia inteiramente nova. Nunca imaginei que, em dois anos, eu pudesse
aprender tanto.

A filosofia, para mim, é emancipadora, e a educacdo, transformadora. Poder
reencontrar ex-alunos e escutar relatos de que, de alguma forma, minhas aulas
puderam proporcionar algo que tenha contribuido para seu amadurecimento pessoal
ou profissional € motivo de alegria. Ensinar ndo é so transmitir conhecimentos, ensinar
€ partilhar vivéncias.

A cada ano que passa, me convenco cada vez mais de que nao se trata apenas
de alunos, mas de experiéncias de vidas. Ensinar filosofia s6 faz sentido se for uma
filosofia para a vida. Ainda que existam os PPCs para ditarem quais conteudos devem

ser trabalhados, quais habilidades devem ser estimuladas; ainda que haja um
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processo de burocratizagdo que contribua para que a escola se torne apdtica,
indiferente e homogénea, faco aquilo que me propus a fazer quando escolhi ser
educador: ensinar filosofia de maneira filosofica.

Faco da minha sala de aula um espaco de resisténcia, de sensibilidade das
emocdes que precisam ser sentidas, de exaltacdo das diferencas e de respeito as

subjetividades. Ser um professor de filosofia que, as vezes, filosofa € a minha sina.
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CAPITULO 2 - O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, procuramos analisar, de forma sucinta, o processo de incluséo
e excluséo da filosofia no curriculo do ensino médio, considerando o periodo que se
estende de meados da década de 1990 até o final da segunda década do século XXI.
Nossa tarefa de revisitar a histéria do ensino de filosofia na educacao basica busca
compreender qual(is) filosofia(s) se pretendeu fomentar ao longo desses anos.

N&o € nossa pretensdo mensurar o lugar que o ensino de filosofia ocupa no
ensino médio, pois consideramos inviavel tal empreendimento em razdo das inUmeras
realidades educacionais presentes em nosso pais. Para Cerletti (2009), ndo ha
homogeneidade no ensino de filosofia em razdo das contingéncias em que 0s sujeitos

(educadores e educandos) estéo inseridos. Cerletti (2009, p. 7-8) afirma que:

E evidente que n&o é o mesmo “dar aulas” de filosofia em uma escola de uma
zona socialmente muito castigada da periferia suburbana do que em um
colégio urbano de classe alta ou em uma escola rural do interior do Pais. [...]
N&o porque consideremos que ha circunstancias nas quais é possivel ensinar
melhor do que em outras, mas porque, em funcao desses contextos, ndo sera
0 mesmo em cada caso o que se pode — ou se deve — fazer em nome da
filosofia.

Cerletti (2009, p. 7-8) nos adverte sobre a pluralidade do ensino de filosofia,
destacando ndo apenas 0s aspectos socioecondmicos e espaciais, mas também

fatores relacionados a quem ensina, como:

Por exemplo, sera diferente que alguém tenha tido uma formacéo inicial
fortemente filoséfica e pouco atenta a didatica do que, ao contrario, em que a
formacéo tenha sido acentuada mais a perspectiva didatica do que os
conteudos filoso6ficos. Havera diferencas entre aquele que assume a filosofia
como uma “forma de vida” e o que a considera um campo técnico profissional.
De todo modo, o ponto de partida e os pressupostos filos6ficos e pedagdgicos
séo diferentes, e isso faz com que se estabelegam vinculos distintos com o
filosofar e o ensinar.

Reconhecendo, portanto, os limites que nossa perspectiva alcanga, nossa
analise se faz a luz de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), e dos livros didaticos.
Conforme dito anteriormente, nos propomos, ao longo deste capitulo, analisar os
avancgos e retrocessos do ensino de filosofia no ensino médio ao longo das ultimas

duas décadas: um percurso marcado por idas e vindas na valoriza¢do da disciplina.
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Essa trajetéria de instabilidade ganha contornos de extrema urgéncia quando
observamos o contexto social atual, marcado pelo negacionismo cientifico, pela
disseminacdo de movimentos antivacina, por discursos anti-imigratérios, racistas,
homofébicos e misoginos, e pela ascensdo de governantes com tendéncias
autoritarias. E precisamente neste cenario que reafirmar o papel critico da filosofia
torna-se imperioso. Por qué? Ora, porque a filosofia lanca luz as trevas ao
problematizar toda e qualquer forma de preconceito. A filosofia, por ser racional,
estimula a reflexdo e a criticidade, dimensdes essenciais para a humanizagéo. Refletir
€ pensar no ja pensado, e este exercicio nos permite compreender melhor a si mesmo
e 0S outros, 0 que nos possibilita perceber que existem mais coisas que nos unem do
gue nos separam.

Para Aspis (2004, p. 309), o ensino de filosofia, enquanto experiéncia filosofica,

pode desenvolver no aluno

O pensamento que conhece suas razdes, que escolhe seus critérios, que &
responsavel, consciente de seus procedimentos e consequéncias e aberto a
se corrigir. Pensamento criativo, [...], buscador de compreenséo, [...]. Esse
pensamento ndo se permite obediéncia a regra inquestionavel do consumo
automatico, infundado e sem fim. Esse pensamento ndo se permite tornar-se
acdo baseada nos critérios da industria. Ele ndo permite o preconceito, ndo
se permiti coisificar. E, de alguma forma, uma ferramenta de libertar-se,
libertacdo no sentido nietzscheano, libertar-se das opiniées, das obrigacdes,
da preguica e do medo.

A afirmacédo da autora nos ajuda a entender as possiveis motivacbes que
levaram a filosofia a ser expulsa do curriculo das escolas durante o periodo da
ditadura militar. Trata-se de uma disciplina perigosissima para governos autoritarios.

Costa e Subtil (2016, p. 30) afirmam que

0 Golpe Militar no Brasil protagonizou uma série de mudancas e reformas.
Em se tratando do ensino de filosofia, a partir do ano de 1964, permanece
como disciplina optativa, seguindo alteragbes da Lei n. 4.024 (1961),
continuando assim até o ano de 1971, quando foi excluida do curriculo e
proibida de ser ensinada nas escolas.

Segundo os autores, se faz necessério analisar o contexto politico e econémico
da época para a compreensao da decisdo tomada pelos militares que usurparam o
poder. Os autores explicam que esta retirada ndo se deu de forma abrupta em um
primeiro momento. A saida da filosofia se deu em razéo da inclusdo de duas outras
disciplinas, Educacdo Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica Brasileira
(OSPB), que, na visdo dos militares, ja contemplaria o conteudo filoséfico. Para Costa
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e Subtil (2016, p. 31), tal substituicdo pretendeu “aniquilar a atividade reflexiva,
substituindo-a por outra de carater mais catequético e ideoldgico politicamente”.
Haviam interesses de ordem econdmica e ideologica, além da influéncia dos
Estados Unidos da América (EUA). Os militares assinaram acordos internacionais de
cooperacao técnica com os EUA, a serem executados por meio da Agéncia Norte-
americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID). Alves (2002, p. 37-38)

afirma que a USAID assessorava o Ministério da Educacéo, de modo que

Os técnicos dessa agencia norte americana propuseram uma reformulacao
curricular dos diversos niveis de ensino escolar do Brasil, [...] visando formar
qguadros, ou melhor, méo-de-obra barata para preencher as categorias
ocupacionais das empresas em expansao, especialmente das multinacionais
gue aqui se instalaram, reorganizaram-se 0s curriculos escolares segundo o
modelo tecnicista, sobretudo os do nivel secundario, com vistas a formar
individuos executantes de ideias apropriadas do exterior [...] neste cenario a
filosofia passou a ter cada vez menos importancia, seja por ndo servir aos
objetivos tecnicistas da reforma em andamento, ou porque n&o se coadunava
também com os objetivos ideolégicos, condensados na DNSD.

A perspectiva de educacédo em curso visava uma formacao tecnicista, logo, o
aspecto enfatizado no processo de aprendizagem era instrumental e néo reflexivo. Ao
regime, ndo interessava uma massa contestatoria de suas decisdes, ao contrario, este
se encarregou de tentar despolitizar a populacéo.

Outro fator que justificou a escolha do modelo tecnicista de educagéo foi o
processo de industrializagdo que o Brasil estava passando, somado as influéncias
recebidas do pensamento positivista de Auguste Comte (1798-1857). Concordamos
com Saviani (1996, p. 150) quando ele afirma que “a industrializacdo surge como uma
bandeira em torno da qual se unem as diferentes forcas sociais. Industrializagéo e
afirmacao nacional se confundem. Industrialismo se torna sinénimo de nacionalismo”.

Conforme podemos observar, a atmosfera politica e as pressées econdmicas
influenciaram a desvalorizagcéo da filosofia. Com o fim da ditadura e a promulgacéao
da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), iniciaram-se intensos debates para a
aprovacado da nova Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo, contando com a
participacdo de diversos setores da sociedade, porém, a versdo do projeto que
garantia o retorno da filosofia no curriculo de forma obrigatdria ndo logrou éxito.

Entretanto, a verséo da LDB que foi aprovada em 1996 reconheceu, em alguma
medida, a importancia da filosofia, como percebemos em seu Artigo 36 (Brasil, 1996,
p. 18):
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§ 1° Os conteludos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

Este dispositivo deu ensejo a uma militancia engajada e atuante, formada por
professores, pesquisadores e alunos, que atuaram incansavelmente para que a
filosofia tivesse 0 seu espaco garantido no curriculo. Em 1997, o deputado federal
Roque Zimmermann apresentou um projeto de lei para tornar obrigatorio o ensino de
filosofia e Sociologia no curriculo do ensino médio. Tal projeto teve sua aprovagdo no
senado em 2001, mas foi vetado pelo entédo presidente a época, Fernando Henrique
Cardoso.

Favero et al. (2004, p. 260) nos esclarecem acerca das justificativas que foram

dadas pelo ex-presidente:

0S argumentos que sustentaram o veto foram basicamente dois, [...]: a) a
inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia implicaria incremento
or¢camentario impossivel de ser arcado pelos estados e municipios; b) nao
haveria suficientes professores formados para fazer frente as novas
exigéncias da obrigatoriedade da disciplina.

No ano seguinte a apresentacéo do projeto de lei, em 1998, foram publicados
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNNEM), em que estdo
descritos aspectos mais delimitados que deveréo ser levados em consideragéo pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo. Neste documento, é possivel encontrar, por
exemplo, contetdos, metodologias e sugestdes de atividades avaliativas.

No tocante ao ensino de filosofia, os PCNEM/98 garantem um capitulo para
tratar dos conhecimentos da area. Neste documento, encontra-se expresso que, para
além dos conhecimentos de histéria, geografia, sociologia e filosofia, se faz pertinente
incluir as ciéncias humanas conhecimentos de antropologia, politica, direito, economia
e psicologia. Porém, ndo necessariamente assumindo o formato de disciplina, o que
o documento sugere € que tais conhecimentos possam ser desenvolvidos em sala de
aula dentro das disciplinas ja constituidas por meio da interdisciplinaridade.

Sobre a disciplina de filosofia, encontramos nos PCNEM (1998, p. 44) que a
“sua reinclusao curricular vem acontecendo de modo gradativo ha quase duas

décadas”. Essa afirmacéo reflete a o carater facultativo das escolas em optar pela
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inclusdo da Filosofia, mas umas das problematicas de o Estado ndo assumir a
responsabilidade da obrigatoriedade do ensino de filosofia se da devido a falta de
incentivo na formacao de professores. Ocorre que, durante esse periodo, o ensino de
filosofia, nas escolas que resolveram aderir a sua oferta, era ministrado, via de regra,
por professoras que ndo eram formados na area.

O ensino de filosofia s6 se tornou obrigatério nas escolas de ensino médio no
Brasil apés a publicacdo da Lei n° 11.684, de 02 de junho de 2008. Severino (2016, p.
58) justifica a presenca da filosofia no curriculo da seguinte forma:

A formacéo integral dos adolescentes no Ensino Médio é atribui¢cdo do todo
do curriculo. No entanto, a Filosofia tem contribuicdo significativa a dar para
essa formacgdo. [...] A presenca da Filosofia no curriculo do Ensino Médio
justifica-se pela contribuicdo que é chamada a dar para o desenvolvimento
intelectual do adolescente, com vistas a subsidia-lo na ressignificacao de sua
experiéncia e na sua realizagdo como sujeito pessoal autbnomo, participante
da vida da polis, como cidad&o. A filosofia desempenha, solidariamente com
todas as disciplinas, papel fundamental na tarefa de emancipag¢édo do ser
humano, quando se tem em pauta a constituicdo da autonomia das pessoas.

Oliveira de Brito (2017) refere-se ao periodo em que o ensino de filosofia era
obrigatério nas escolas publicas brasileiras como década iluminada, que teve seu
periodo de esplendor interrompido pela Lei n® 13.415/2017, que inaugura um novo
formato de ensino médio.

Um dos argumentos em defesa da nova BNCC afirmava que este curriculo é
uma resposta a demanda dos préprios estudantes que almejavam o desejo de
escolher as disciplinas que possuem maior afinidade e que pretendem seguir carreira.
A filosofia esta inserida na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, porém, dada
a flexibilidade do curriculo, é possivel oferta-la seguindo modelo tradicional dos
componentes curriculares oferecidos separadamente ou integra-los. As redes
estaduais de ensino que optassem por ofertar a formacao geral basica por area de
conhecimento néo teria como garantir a presenca do ensino de filosofia.

Nossa preocupacdo com relacdo ao formato de ensino por area de
conhecimento se faz pertinente diante da andlise realizada sobre os livros didaticos
aprovados pelo edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico de 2021
(PNDL), que se encontram de acordo com a nova organizagcdo dos componentes
curriculares. Ao realizarmos uma analise comparativa com os livros didaticos antes e
depois da reforma do ensino médio, identificamos que houve uma diluicdo da filosofia,

ocasionando a perda do seu espaco e de sua identidade. A pulverizacéo da filosofia
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na pratica representa perda de profundidade e auséncia de desenvolvimento de
conceitos e de contextualizac&o historica.

Acreditamos que, entre os maiores prejudicados, tem-se 0s professores e 0s
alunos; aqueles, por terem que lecionar um contetudo sobre o qual ndo tiveram a
devida formacgdo, e estes que, ao escolherem estudar apenas uma das areas
ofertadas, estdo obrigatoriamente abdicando do seu direito de estudar as demais
areas. No Curriculo de Referéncia Unico do Acre, por exemplo, o professor de filosofia
terAd que lecionar conteddos como meio ambiente, histéria do Acre, urbanismo e
relacdes internacionais, ou seja, conteudos que destoam completamente da sua area
de formacdo. Outro fator a ser ponderado € que o contetdo do livro didatico néo
dialoga com o Curriculo de Referéncia Unico do Acre. Explico, uma vez que 0S
contetidos previstos no curriculo sdo completamente distintos dos contetdos dos
livros didaticos. Logo, os livros didaticos tornam-se inutilizaveis.

Somos solidarios as criticas de Oliveira e Silva (2023, p. 18), ao dissertarem

que:

considerando que a atual reforma do ensino Médio se deu de maneira
impositiva, através de uma medida provisoria, sem levar em consideragéo a
participacdo efetiva das comunidades escolares e pesquisadores da area,
mas sim dos anseios e necessidades dos Institutos e Fundagbes
empresariais da educacdo, sdo inUmeras as criticas que lhes sé&o
apresentadas pelos sujeitos das escolas-piloto acreanas. Dentre elas
ganharam destaque a criacdo de novos componentes curriculares sem que
os professores tivessem formacéo para assumi-los, a descontextualizagao
dos contetidos abordados com a realidade dos estudantes, a falta de
estrutura adequada nas escolas, a reducdo de conteddos importantes para a
formagédo basica dos alunos, a intensificacdo do trabalho docente e a
ampliacdo das desigualdades educacionais.

As elocubracfes das autoras estdo amparadas em um diagnostico realizado
com gestores, coordenadores e professores sobre a implementacdo do novo ensino
médio em algumas escolas-piloto do estado do Acre. Nossa experiéncia em sala de
aula vivenciada durante essa implementacdo corrobora as analises das
pesquisadoras. Em relacdo ao ensino de filosofia, indubitavelmente podemos
considerar que houve um retrocesso, que se manifesta, sobretudo, em razdo da
diluicdo da disciplina de filosofia, da perda de profundidade e da auséncia de
contextualizacdo historia e desenvolvimento dos conceitos.

Dessa forma, evidenciamos que os impactos da reforma do ensino meédio,

implementada de maneira verticalizada e desarticulada das realidades locais, nédo
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recaem apenas sobre 0s conteudos e praticas pedagogicas, mas sobre toda a
estrutura de formacéao dos sujeitos escolares, especialmente professores e alunos. O
caso do Curriculo de Referéncia Unico do Acre, somado & incompatibilidade dos livros
didaticos e a auséncia de formacéo especifica para os novos componentes, torna
ainda mais visivel o desalinhamento entre politica educacional e pratica docente.
Estes elementos convergem para o enfraquecimento do ensino de filosofia, o que,
como argumentamos, resulta em retrocessos significativos para a formacao critica dos
estudantes.

E a partir desse cenario que se torna pertinente comparar dois modelos que
coexistem no contexto educacional brasileiro: o Ensino Médio Regular (EMR) e o
Ensino Médio Integrado (EMI). A seguir, realizamos uma analise comparativa entre as
modalidades, considerando as consequéncias da reforma sobre o EMR e a resisténcia
institucional observada na manutencéo do EMI em algumas redes, como a do Instituto

Federal do Acre.

2.1 Ensino Médio Regular e Ensino Médio Integrado: uma analise comparativa

Ao longo da historia da educacao brasileira, o ensino médio adotou diferentes
formatos, refletindo as demandas econdémicas e politicas de cada periodo. Os
modelos regular e integrado coexistem dentro desse cenario, mas com propostas
formativas distintas.

O EMR assumiu distintos parametros curriculares, mas, neste subcapitulo,
tracamos como parametro de comparacdo com o EMI o estado atual em que se
encontra o0 EMR apdés a reforma expressa na Lei n°® 13.415/2017. Hall (2024, p. 2)
realiza uma contextualizacdo que nos auxilia a compreender nosso ponto de partida

desta reflexao:

Com a implementac&o do Novo Ensino Médio a disciplina de filosofia sofre
algumas configuragbes, pois as mudancas afetaram diretamente o0s
conteddos a serem ministrados pelos professores de filosofia na educacéo
basica. No entanto, tais modificagbes no curriculo ndo alcancaram a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ou pelo menos ndo no Instituto
Federal do Acre (IFAC), por enquanto. Ocorre que a Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica teve autonomia para escolher se iria ou
ndo aderir a reforma do ensino médio, no caso do IFAC a instituicdo optou
pela ndo implementac¢éo, continuando, portanto, a ofertar os cursos de Ensino
Médio Integrado (EMI) de acordo com os Projetos Pedagodgicos ja existentes.
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Posto isso, é necessario frisar que o posicionamento dos IFs foi fruto de amplas
discussbes expressas por meio de um dos documentos, objetos de nossa
investigacao, a saber: “Proposta do CONIF para conducéo do processo de reforma do
ensino médio iniciado em 2013”. Segundo Laval (2019), citado por Paixdo e Silva
(2024), o carater motivador das reformas educacionais de cunho neoliberal seria a
chamada crise da escola, que existe tanto para progressistas, quanto para neoliberais,
porém, ambos visualizam aspectos distintos desta crise. Os primeiros acusam a
escola de ser excludente e reprodutora da ordem social vigente, enquanto 0s
segundos, de ser ineficiente, descontextualizada e improdutiva.

Desse modo, as criticas deste segundo grupo apresentadas ao modelo
educacional brasileiro foram ouvidas por aqueles que elaboram as leis neste pais.
Portanto, para Paixao e Silva (2024), a reestruturacdo do ensino médio, em alguma
medida, pretende responder a essas criticas. A ineficiéncia, por exemplo, era refletida
por meio dos baixos resultados obtidos no indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB). Costa e Coutinho (2018, p. 1641) contra-argumentam esta relacéo de
causa e efeito da seguinte forma:

Embora se possa reconhecer a necessidade de investimentos nesse nivel de
ensino para que se alcance os indices desejados, considera-se que atrelar o
baixo desempenho do ensino médio as questbes curriculares € um
condicionante superficial que visa a responder a populacdo que ndo esta
satisfeita com esses resultados. Destarte, reformar o curriculo do Ensino
Médio ndo é garantia de melhoria ha qualidade da Educac¢éo Basica, publica,
pois o investimento nessas instituicdes, sobretudo nas estaduais e
municipais, ndo tem atendido a necessidade de ensino de qualidade por

exemplo, no que se refere a melhoria de laboratérios, de salas de aula, de
acervo bibliogréafico, dentre outros aspectos.

Segundo Paixao e Silva (2024, p. 4), a verdadeira intencionalidade que esta
por detras dessa mudanca do curriculo do ensino médio esta diretamente relacionada
as “mudangas econbmicas e tecnoldgicas do capitalismo: sempre que existem
mudangas nos processos de trabalho € preciso mudar também as habilidades e
competéncias dos trabalhadores e trabalhadoras”.

Silva, Melo e Hojas (2020, p. 284), em um artigo intitulado O Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre e 0s cursos integrados pré e pos reforma
do ensino médio, buscaram “levantar evidéncias que denotam possiveis mudancas
advindas com a publicacdo da Medida Provisoéria n°® 746/2016 (depois transformada
na Lei n° 13.415/2017)". Para as autoras, a reformulacdo dos PPCS dos cursos de

EMI do IFAC/Campus Rio Branco sofreu influéncia direta da Medida Provisoéria n° 746
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de 2016 (MP n° 746/16), que posteriormente se consolidou na Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017.
No entanto, o aspecto levantado pelas autoras para justificarem seu argumento

se baseia na reducédo da carga horéria. Para Silva, Melo e Hojas (2020, p. 284):

Em linhas gerais, podemos afirmar que a nova modelacdo de oferta trouxe
alguns prejuizos: se antes tinhamos um curso ofertado em quatro anos e com
aulas em apenas um turno (matutino), com as mudancas introduzidas na
instituicdo, passamos a ter trés anos novos cursos com aulas aos sabados e
contraturnos.

As estudiosas apresentam alguns desdobramentos negativos decorrentes
desta reducdo da carga horaria, mas ndo demonstraram a relacdo de causa e
consequéncia existente entre a reducdo da carga horaria dos cursos com a lei da
reforma. Poderiamos especular, por exemplo, que a redugéo de quatro para trés anos
poderia ser uma demanda dos proprios alunos federais, que, naguele momento,
reivindicavam o desejo de concluir o ensino médio no mesmo periodo em que 0s
alunos das escolas estaduais.

Achamos forgoso supor que a MP n° 746/16 tenha sido objeto de relevante
consideracao pela comissao responséavel por elaborar os novos PPCs dos referidos
cursos, haja vista que os cursos de EMI de Técnico em Edificacdes e Informatica para
a Internet foram construidos e publicados antes da implementacdo da nova BNCC,
gue € o documento no qual estao definidas as habilidades e competéncias que se
almeja desenvolver nos alunos neste contexto do novo ensino médio. Para afirmar
gue uma instituicdo aderiu ou foi influenciada pela reforma do ensino médio, seria
necessario um alinhamento minimo com alguns aspectos descritos na BNCC, o que
ndo € o caso em questao.

Ao analisarmos os PPCs dos cursos de EMI ofertados pela IFAC/Campus Rio
Branco, é possivel depreender que os conteudos das disciplinas do nucleo base a
serem ministrados pelos docentes se assemelham mais aos antigos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) do que a BNCC. Uma das estratégias utilizadas pelos
servidores do IFAC para ndo aderir a reforma, o que implicaria a desconfiguracéo do
formato e dos preceitos da EPT, foi a recusa aos livros didaticos do PNLD. Naquele
momento de discussdes acerca da autonomia em relacéo a elaboracao dos curriculos
dos IFs, acreditava-se que aderir aos livros didaticos acarretaria uma adesao tacita a
nova BNCC.
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A pesquisadora Oliveira (2022), em sua tese de doutorado em educacao, ao
elencar os trabalhos que versaram sobre os desdobramentos da reforma do ensino
médio no Acre, identifica o trabalho de Silva, Melo e Hojas (2020), sobre o qual
abordamos h& pouco. Oliveira (2022, p. 41) reproduz as criticas relatadas pelas
autoras sem maiores consideragdes. No entanto, em nossa perspectiva, estes
supostos “indicios do processo de implementagao da Lei n® 13.415/2017 nos cursos
técnicos integrados do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre
(IFAC)/Campus Rio Branco” ndo possuem fundamento. A autora retoma o argumento
utilizado pelas autoras de que a adesdo a reforma se evidenciaria por meio da
diminuicdo da carga horaria.

Entretanto, ndo estamos convencidos de que esta reducdo necessariamente
tenha se dado em decorréncia da reforma, uma vez que nao ha nenhum dado descrito
no artigo que explicite esta associacdo. Como ja explicitamos, os docentes do IFAC e
de outros IFs, em sua maioria, se posicionaram contrarios a implementacédo da
reformulacdo do ensino médio, de modo que os novos PPCs ndo tiveram mudancas
significativas em relacdo aos PPCs anteriormente formulados, mantendo, portanto,
sintonia em seu formato curricular desde sua criagao.

Por outro lado, as mudangas causadas no EMR em raz&o da reforma foram
significativas. Pereira (2019, p. 88), em sua dissertacdo Reforma do ensino médio —
lei 13.415/2017: avangos ou retrocessos na educagdo?, realiza uma analise
comparativa entre a LDB/96, a MP n°® 746/16 e a Lei n® 13.415/17, objetivando as
evidéncias quanto as principais mudancas ocasionadas.

A inclusédo das tecnologias em cada area e das ciéncias sociais aplicadas vao
ao encontro das novas exigéncias estabelecidas pela sociedade moderna,
apos o desenvolvimento tecnolégico advindo com a industrializacdo e
globalizagdo. Assim, a formagédo dos jovens inclui os conhecimentos basicos
da tecnologia e das ciéncias sociais para que tenham uma formacdo ampla,

inclusiva e sejam capazes de se desenvolverem socialmente ou em qualquer
area de trabalho.

Outro aspecto identificado pelo autor € o aumento progressivo da carga horéria
e ainclusdo de itinerarios formativos. Pereira (2019) observa que o aumento da carga
horaria ndo se traduz necessariamente em aumento da qualidade do ensino. Ele
analisa que este aumento se concentra nos itinerarios formativos, enquanto os
horérios destinados para formagéo bésica foram reduzidos. Segundo Pereira (2019,

p. 100), “os itinerarios formativos ndo constituem embasamento para uma formagéo
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ampla e muito menos para acesso ao ensino superior”. O autor segue estudando os
componentes curriculares e identifica um carater excludente quanto a lingua
estrangeira, pois foi retirado o carater facultativo que era destinado a comunidade
escolar. A lingua estrangeira a ser estudada em carater obrigatorio é a lingua inglesa,
eliminando qualquer possibilidade de escolha e desconsiderando os arranjos locais.

Assim como nos detivemos ao IFAC/Campus Rio Branco para nos remetermos
ao EMI, também delimitaremos nossa analise as escolas estaduais de Rio Branco
para ponderarmos sobre o EMR. Para isso, iremos nos apoiar ao trabalho
desenvolvido pelas pesquisadoras Oliveira e Silva (2023, p. 1), que analisaram “os
primeiros movimentos da implementacdo da reforma do ensino médio no estado do
Acre” e identificaram o cunho neoliberal neste novo curriculo, inclusive nas pressdes
realizadas para a aprovacédo da reforma. Também é possivel depreender, a partir das
parcerias estabelecidas com a Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura do Acre
(SEE/AC), como o SENAI, o Instituto Natura, entre outros, a perspectiva neoliberal no
processo de implementacéo e avaliacao da politica publica.

Para Oliveira e Silva (2023, p. 10),

a partir da oferta dos cursos de Formacéao Inicial e Continuada (FIC’s) aos
estudantes das escolas-piloto, que partem do diagnéstico das profissdes que
estariam mais em alta no estado do Acre, sinalizando claramente ndo apenas
a concepcdo de educagdo mercadoldgica que consubstancia essa reforma,
mas também o projeto de formacgao da juventude da escola publica acreana,
qual seja, uma juventude subserviente, adaptada ao status quo e
tecnicamente preparada para as mais precarizadas formas de trabalho.

As autoras visualizam nas entidades privadas uma intencionalidade que tem
por objetivo direcionar nossos estudantes para uma formacao que esteja conectada
com as demandas do mercado atual. Segundo Oliveira e Silva (2023, p. 18), o discurso
do protagonismo juvenil, propalado pelo curriculo em um componente designado

como “Projeto de Vida”, ndo passa de uma falacia, pois

O protagonismo juvenil ndo se materializou na pratica escolar das escolas-
pilotos como prescrito nos documentos, haja vista que os estudantes néo
tiveram oportunidade de escolha na definicAo dos componentes curriculares
eletivos, muito menos nas rotas de aprofundamento a partir de seus anseios
e necessidades. Seu sentido e finalidade distanciaram-se de seu sentido
original, passando a ser compreendido pelos sujeitos escolares como a
participacdo dos estudantes em atividades praticas através de metodologias
ativas e projetos sociais, 0 que acabou por reforcar nos jovens uma falsa
sensagdo de total dominio sobre suas escolhas. Considerando as condi¢des
de oferta do Ensino Médio em escolas tao diversas e desiguais, essa falsa
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ideia de protagonismo se mostrou um tanto perversa com as juventudes
acreanas também pelo fato de retirar desses jovens o sentido politico do
protagonismo enquanto possibilidade de transformacdo de suas condi¢Bes
de vida e da prépria sociedade.

A materializacdo do componente curricular Projeto de Vida no contexto
pedagdgico se efetivou através de “atividades praticas” com a finalidade de
formar o sujeito empreendedor, apresentando forte relacdo com o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, em especial a
habilidade de ser resiliente diante dos problemas. O desenvolvimento dessas
habilidades parece ser um dos focos centrais do Projeto de Vida, que aliado
a reducdo da formacgdo cientifica dos estudantes que os possibilite
compreender as relagdes sociais de producdo responsaveis pelas
desigualdades, inclusive educacionais, tem como objetivo uma formacédo
voltada para a resiliéncia, a empatia, a docilizagdo dos corpos e a disciplina.

Oliveira e Silva (2023) evidenciaram a distancia entre as diretrizes pedagodgicas
originais e sua efetivacdo na pratica escolar, observando que o protagonismo juvenil,
idealizado como meio para ampliar a autonomia dos estudantes e fortalecer sua
capacidade de escolha, ndo se concretizou nas escolas-piloto. Os alunos nao
dispuseram da possibilidade de influenciar a definicAo dos componentes curriculares
eleitos, nem de moldar as rotas de aprofundamento de acordo com suas demandas e
interesses. Esta restricdo implicou uma transformacdo do sentido proposto
inicialmente, levando os sujeitos escolares a compreenderem o protagonismo como a
mera participacdo em atividades praticas por meio de metodologias ativas e projetos
sociais. Esta interpretacdo, ao conferir uma falsa sensacdo de dominio sobre as
proprias escolhas, compromete o potencial politico do protagonismo, restringindo-o a
execucao de préticas preestabelecidas em detrimento de uma reflexdo critica sobre
as condicdes de vida e a transformagao social.

Paralelamente, a implementacdo do componente curricular “Projeto de Vida” se
materializou essencialmente por meio de atividades préticas direcionadas a formacéao
do sujeito empreendedor. Esta abordagem enfoca o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, com destaque para a resiliéncia, mas, ao mesmo
tempo, revela uma preocupante reducao da formacéo cientifica dos estudantes. A
partir dessa perspectiva, o foco na resiliéncia, na empatia, na disciplina e na
docilizacdo dos corpos evidencia uma formacéo que privilegia a adaptacéo ao status
quo, em vez de fomentar a capacidade de analise critica das relacfes sociais de
producao que geram desigualdades, inclusive no ambito educacional.

Diante desse cenario, torna-se imperativo compensar as estratégias de
implementagcdo do protagonismo juvenil e do Projeto de Vida, a fim de que ambos
possam contribuir para a emancipagao dos sujeitos escolares e para a transformacao
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de suas condicbes de vida. Nesse sentido, a busca por uma integragcdo mais
consistente entre os saberes e a superacédo de abordagens reducionistas desponta

como um caminho para a reconfiguracao do ensino.
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CAPITULO 3 - O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Qual é o lugar do ensino de filosofia no Ensino Médio Integrado (EMI)? Seria o
mesmo do Ensino Médio Regular (EMR), ou possui alguma especificidade que o
distingue? Se existem diferencas, sob quais aspectos elas residem? Seria quanto ao
conteudo, a abordagem metodoldgica, ou aos objetivos? Estes sdo alguns
guestionamentos que serviram como ponto de partida de nossa reflexdo neste
capitulo. Longe de qualquer pretenséo para alcancar respostas perenes ou absolutas,
nossa singela contribuicdo se limita a ponderar acerca dos desafios e das
possibilidades para supera-los, que conseguimos vislumbrar a partir da bibliografia
encontrada e da nossa experiéncia cotidiana no chao da escola.

Analisamos as especificidades inerentes ao ensino de filosofia no contexto do
EMI, diagnosticando desafios e sugerindo algumas possibilidades de enfrentamento
desses desafios. Para este intento, estruturamos o texto em dois subcapitulos, sendo
o primeiro “Desafios tedricos e praticos no Ensino Médio Integrado”, o segundo “O
contexto do Instituto Federal do Acre” e o terceiro “O materialismo historico-dialético

como referencial filosofico para a préatica pedagogica”.

3.1 Desafios tedricos e praticos no Ensino Médio Integrado

Para compreendermos o papel do ensino de filosofia no contexto do EMI,
julgamos pertinente mapear as producdes académicas acerca deste tema. Entre os
repositorios disponiveis para este levantamento, escolhemos como mais sensato e
pertinente o Observatério do ProfEPT, razdo de nossa escolha.

O estado da arte buscou identificar producdes académicas que abordam o
ensino de filosofia no EMI, utilizando como fontes dissertacdes defendidas entre 2020

e 2021, disponiveis no Observatoério do ProfEPT:

Quadro 1. Trabalhos identificados no Observatério Nacional do ProfEPT

O debate da filosofia critica da tecnologia no | Aloisio Ribeiro Caminha Neto

ensino médio integrado profissional através de

uma sequéncia didatica
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Filosofia e ensino médio integrado no campus | Erika Viana de Sena
Obidos do instituto federal do Para: uma relacio

pautada na formagao humana integral

Que a politica esteja com vocé: o ensino de | Maria Lionilde Araujo da Silva
filosofia a partir da saga star wars em cursos do
ensino meédio integrado ao técnico do instituto

federal do acre

Cinema e filosofia no ensino médio integrado a | Rodrigo Magarinus
educacado profissional: promocao da formacgéo

humana integral

O ensino de filosofia na educacéo profissional e | Daniel Oliveira da Silva
tecnoldgica: producdo de uma histéria em

guadrinhos para o ensino de logica

Fonte: Observatério do ProfEPT, 2024

O ensino de filosofia no EMI tem sido amplamente debatido no contexto da
EPT. A partir de pesquisas que analisam tanto o impacto das reformas curriculares,
guanto o emprego de metodologias e tecnologias inovadoras, é possivel compreender
os desafios e as possibilidades para a eficacia da implementacéo da disciplina.

O presente estado da arte integra estudos que, embora abordem temas
diversos, desde o contexto das Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TIC) até
0 uso de recursos culturais, como a saga Star Wars e a producdo de histérias em
guadrinhos, convergem na reflexdo sobre o papel da filosofia no EMI e na busca de
uma formacéao critica e integral.

Silva (2021) destaca que, historicamente, a filosofia desempenha um papel
crucial na formacg&o do pensamento critico e na promocao da cidadania. Entretanto, a
adocdo de modelos tecnicistas no ambito da EPT, sobretudo apds as reformas
curriculares impostas por medidas como a Lei n°® 13.415/2017, tem contribuido para a
diluicdo dos conteudos filoséficos. Esta tendéncia compromete ndo apenas a
profundidade da abordagem pedagdgica, mas também a formacgdo integral dos
estudantes, restringindo o desenvolvimento de uma postura reflexiva e autbnoma. Em
suma, ha uma necessidade premente de repensar as estratégias educacionais para

resgatar e ampliar o espaco da filosofia no EMI.
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Sena (2021) enfatiza que o ensino de filosofia no EMI, especialmente no
Campus Obidos do Instituto Federal do Para, deve estar alinhado com a formagcéo
humana integral e omnilateral. Seu estudo problematiza a influéncia do modelo
tecnicista na formacédo dos estudantes e propfe alternativas metodologicas para
garantir que a filosofia continue cumprindo seu papel na construcao de sujeitos criticos
e socialmente engajados.

A incorporacdo de metodologias inovadoras e de recursos tecnolégicos tem se
mostrado uma estratégia promissora para revitalizar o ensino de filosofia no EMI.
Oliveira (2021) propde a utilizacéo de histérias em quadrinhos como recurso didatico
para o ensino de logica e, por extensédo, para a disseminacéo de conceitos filosoficos.
Ao integrar narrativa visual e textual, esta abordagem torna 0s conceitos mais
acessiveis e estimula o engajamento dos estudantes, contribuindo para uma formacao
interdisciplinar que valoriza a reflexdo critica e a criatividade.

Neto (2021) discute o ensino de filosofia a partir da perspectiva critica da
tecnologia, evidenciando a necessidade de preparar os estudantes para uma
compreensao mais ampla dos impactos das inovagdes tecnologicas na sociedade.
Sua pesquisa propde uma sequéncia didatica que permite aos alunos problematizam
0s avancos tecnolégicos ndo apenas sob uma Gtica instrumental, mas também a partir
de uma reflexao ética e filoséfica mais profunda.

Silva (2021) propde uma abordagem inovadora ao utilizar a saga Star Wars
como elemento mediador para a discussdo de temas politicos e éticos no ensino de
filosofia. Fundamentada na pedagogia freiriana, esta pesquisa evidencia que a
incorporacao de elementos da cultura pop pode aproximar os contetdos filosoficos da
realidade dos estudantes, tornando o ensino mais dinamico e alinhado aos seus
interesses. Esta estratégia reforca o potencial da filosofia para atuar como ferramenta
de formagéo cidada e emancipadora.

Magarinus (2021) investiga o uso do cinema como ferramenta pedagogica para
o ensino de filosofia no EMI. Seu estudo dialoga com a perspectiva de Deleuze sobre
a relacéo entre filosofia, ciéncia e arte, demonstrando como o cinema pode ser um
instrumento poderoso para a reflexao critica e para a promocdo de uma formacéo
mais ampla e humanizadora.

As reformas curriculares dos ultimos anos, em especial aquelas associadas a
Lei n® 13.415/2017, intensificaram um paradigma tecnicista na EPT, que privilegia a

formacao de competéncias especificas para o mercado de trabalho em detrimento do
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desenvolvimento do pensamento critico. Oliveira (2021) e Silva (2021) apontam que
esta orientacao resulta na diluicdo dos conteudos filoséficos e na marginalizacdo da
disciplina, comprometendo a capacidade dos estudantes de desenvolverem uma
postura reflexiva e autbnoma. Em outras palavras, o modelo atual, ao enfatizar a
eficiéncia técnica, fragiliza a formacdo integral dos jovens, evidenciando a
necessidade de praticas pedagdgicas que promovam uma educacdo mais
humanizadora e critica.

A andlise integrada dos estudos revisados salienta a complexidade e os
desafios do ensino de filosofia no EMI. As abordagens que exploram a producgéo de
histérias em quadrinhos, a filosofia Critica da Tecnologia e a integracdo do cinema e
da cultura pop demonstram caminhos promissores para superar o modelo tecnicista e
resgatar o espaco critico da disciplina. A convergéncia destas perspectivas reforca a
necessidade de uma prética pedagdgica que, aliada a inovacdo metodoldgica,
possibilite uma formacgao integral e emancipadora, apta a enfrentar os desafios de
uma sociedade em constante transformacao.

Diante desse panorama geral sobre os desafios e perspectivas do ensino de
filosofia no EMI, é pertinente analisar mais de perto como esta realidade se manifesta

no contexto do Instituto Federal do Acre (IFAC), I6cus desta investigagao.

3.2 O contexto do Instituto Federal do Acre

Como ja anunciamos anteriormente, nossa pesquisa dialoga com a realidade
vivenciada no chéo da escola, portanto, nos reportaremos tanto as nossas praticas
pedagogicas, quanto ao ambiente escolar onde essas praticas ocorrem. Nesse
sentido, se faz necessario frisar que o lécus de investigacao desta pesquisa se deu
no Instituto Federal de Educacé&o, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC).

De acordo com o proprio site institucional (2021), o IFAC é uma “instituicao de
educacao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na
oferta de educacao profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino”.
A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, criou a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT). Pacheco et al. (2011, p. 94) afirmam
que “a lei estabelece uma estrutura multicampi, reafirmando a vocagéao regional dos
Institutos Federais e dotando os campi de um grau de autonomia mais ampla do que

aquela gozada por seus congéneres das universidades”.
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Para Daros (2023, p. 7), o processo de expansédo da RFEPCT

Trouxe diretrizes bem demarcadas no que tange ao desenvolvimento
socioeconbmico regional dos territérios. Foram escolhidos municipios que
sediariam os novos campi dos IFs, organizados em fases da expanséo, que
tinham alguns critérios como: auséncia de instituicdes federais de ensino na
regido, localidades distantes dos grandes centros de formacao do pais, areas
de periferia das regibes metropolitanas, constru¢cdo dos novos campi e cursos
de acordo com os arranjos produtivos locais das regides, dentre outros
(MEC/SETEC apud TCU, 2012). Tais escolhas técnicas e politicas
contribuiram para que os IFs se fizessem presentes em todo o territério
nacional, até mesmo em localidades onde nédo havia instituicdes federais.

O IFAC possui 14 anos de existéncia e atualmente conta com seis campi e
previsao de expansdo de mais um campus na cidade de Feij6. Nossa pesquisa se deu
no campus Rio Branco em razéo da facilidade de acesso e da abertura concedida pela
direcdo local. O IFAC/campus Rio Branco oferta para a comunidade trés Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio: Informética para Internet, Edificacfes e Redes
de Computadores. Cada um desses cursos possui um PPC, onde esta descrito de
maneira detalhada a matriz curricular.

A professora Silva (2021) realizou uma analise sobre os diferentes PPCs
desses trés cursos acima citados e explicita a forma de organizacdo e a distribuicdo
da carga horaria. No tocante a organizacéo curricular, as disciplinas pertencem a um
determinado nucleo especifico. Segundo a autora, sdo ao todo trés nucleos, a saber:
basico, politécnico e tecnoldgico. No nlcleo béasico, encontramos as mesmas
disciplinas ofertadas para o EMR, que estéo inseridas nas areas de linguagens e seus
cbdigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias naturais. Ja no nucleo tecnoldgico,
encontramos as disciplinas técnicas que fazem parte da especificidade de cada curso.
Enquanto o nucleo politécnico abriga as disciplinas que seriam responsaveis por fazer
um elo entre o nucleo basico e o ndcleo tecnologico.

Silva (2021) observa que os PPCs de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio em Informatica para Internet e Rede de Computadores se destacam do curso
de Edificacdo em razdo da disciplina de filosofia se fazer presente no nudcleo
politécnico. Para a autora, esta disciplina deveria estar presente no ndcleo basico,
pois se tornou obrigatoria na Educacdo Basica ap0s muitos embates e pressdes
sociais. Este deslocamento no curriculo destes dois cursos negligencia uma historia
de luta que foi travada durante muitos anos para que a filosofia tivesse seu espaco
garantido no curriculo da Educagdo Bésica brasileira. Apenas o Curso Técnico
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Integrado ao Ensino Médio em Edificacbes mantém de forma adequada a presenca
do componente curricular de filosofia no seu devido lugar que é o ndcleo basico.

Por outro lado, Silva (2021, p. 62) observa que a “filosofia [...] possui alto
potencial pedagogico para integracdo entre area basica e tecnoldgica”, podendo
justificar sua presenca no nucleo politécnico. Porém, o problema por ela identificado
€ que esta integracao nao esta prevista no PPC. O nucleo basico € comum a todos os
Cursos, portanto, € presumivel que as ementas das disciplinas sejam as mesmas. No
entanto, Silva (2021, p. 64) considera que ndo é razoavel que no nucleo politécnico
ocorra 0 mesmo, conforme acontece nestes trés PPCs, pois, ao fazé-lo,
“desconsidera-se as especificidades de cada curso e eixo tecnoldgico”.

A autora também observa que, para a 12 série dos trés cursos, os conteudos
de filosofia foram escolhidos seguindo uma abordagem histérica, mas, na 22 série,
seguem outra abordagem, a tematica. Em sua dissertagao “Que a politica esteja com
vocé: O ensino de filosofia a partir da saga Star Wars", em cursos do EMI ao técnico
do Instituto Federal do Acre, Silva (2021) entrevistou o coordenador do EMI para obter
informacfes sobre as lacunas existentes quanto a auséncia de disciplinas para
integracdo nos cursos de Rede de Computadores e Informética para a internet, e a
resposta obtida foi que, a época da elaboracdo dos PPCs, os professores ainda se
encontravam muito imaturos.

Ela também questionou o coordenador sobre a repeticdo do mesmo ementario
em todos o0s cursos, e a resposta obtida foi que a comissdo responsavel pela
elaboracdo do PPC ndo realizou as devidas discussbes entre as areas e que a
percepcdo dessa comissdo era de que professores responsaveis pela regéncia das
disciplinas ndo queriam que houvesse mudancas na forma como ja estavam atuando,
entdo, o caminho mais conveniente seria a reproducao dos conteudos de filosofia.

Silva (2021), com o objetivo de realizar uma andlise comparativa, se deteve em
outros PPCs de diferentes instituicbes, como Instituto Federal do Tocantins
(IFTO)/Campus Porto Nacional (IFTO, 2015), Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES)/Campus Serra (IFRS, 2018), Instituto Federal do Mato Grosso do Sul/Campus
Navarai (IFMS, 2019), Instituto Federal Baiano (IFBAIANO)/Campus Guanambi
(IFBAIANO, 2016) e Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)/Campus Bento
Gongalves (IFRS, 2018). E, em seu estudo, escolheu o curso de Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Informéatica para Internet para tracar o parametro,

chegando a seguinte conclusao:
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a) a disciplina configura-se no nucleo basico em todos os PPCs analisados;
b) os ementéarios sdo diversos, porém, em todos eles, logica e filosofia da
ciéncia estdo presentes, apontando uma possivel integracdo entre a
disciplina enquanto &rea bésica e a area técnica, 0 mesmo ndo ocorre no
componente ofertado no IFAC campus Rio Branco; c) a carga horaria da
disciplina ofertada em outros IFs € superior a ofertada no IFAC Campus Rio
Branco (IFTO, 2015; IFES, 2016; IFBAIANO, 2016; IFRS, 2018; IFMS, 2019).

No que se refere ao lugar que a filosofia ocupa no curriculo do EMI dos cursos
ofertados no IFAC/Campus Rio Branco, os desafios que verificamos, a partir das
analises realizadas por Silva (2021), sdo os seguintes: aumento da carga horéria,
integralizacdo da disciplina de filosofia com as demais areas técnicas do curso,
remanejamento da disciplina para o ndcleo basico, atualizacdo/adequacdo dos
contelidos, revisdo da abordagem metodolégica e cumprimento da proposta de
interdisciplinaridade.

Notadamente, reconhecemos a possibilidade da existéncia de outros desafios
igualmente importantes para serem mencionados, porém, iremos nos deter aos
desafios acima mencionados. Outro problema diagnosticado que nao envolve
diretamente a disciplina de filosofia, mas que nos ajudar a entender a raiz dessa
problematica, encontra-se em uma das falas relatadas na entrevista: os professores,
a época da construcédo do PPC, eram imaturos. Essa imaturidade que o coordenador
atribuiu & comissao responsavel pela elaboracdo do PPC, em nossa perspectiva,
trata-se, na verdade, do desconhecimento ou do pouco conhecimento em relacdo as
bases conceituais para a EPT.

Seria pertinente, portanto, nos determos ao seguinte questionamento: qual é a
concepcao de curriculo integrado no contexto da EPT? Ramos (2010, p. 52) responde:
“o curriculo integrado do ensino médio técnico visa a formagao dos trabalhadores
como dirigentes, tendo como horizonte a superacédo da dominacao dos trabalhadores
e perspectivas de emancipagao”.

Porém, se faz pertinente a compreensdo de outra categoria: integrado.
Segundo Ciavatta (2005, p. 84), citada por Ramos (2010, p. 52):

Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensédo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma
totalidade social, isto €, na multiplas media¢Bes histéricas que concretizam
0s processos educativos No caso da formacgéo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, queremos que a educacao profissional se torne
parte inseparavel da educacédo profissional em todos os campos onde se da
a preparacdo para o trabalho [...] Significa que buscamos enfocar o trabalho
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como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadéaos.

Com base em nossa investigacao, é possivel dizer que a disciplina de filosofia,
tal como se encontra presente no curriculo dos cursos de EMI ofertados pelo
IFAC/Campus Rio Branco, esté longe da concepg¢édo de integralidade apresentada por
ambas as autoras mencionadas. Para que o ensino de filosofia no EMI se aproxime
desta concepc¢do de curriculo integrado, sera necessario assumir uma abordagem
critica que nao implica, necessariamente, a selecdo de determinados conteddos, mas
gue repercute na escolha de um método de ensino.

Analisamos agora o ementario de filosofia a luz desta proposta de superacéo
da concepcéo fragmentada de formacdao para o trabalho, expressa na dicotomia entre
trabalho intelectual e trabalho manual. Tomaremos como exemplo de nossa reflexao
o Curso de EMI de Técnico em Rede de Computadores. No referido curso, o contetdo
previsto para ser ministrado na 12 série engloba os 2.500 anos de histéria da filosofia,
ou seja, da historia antiga até a historia contemporanea. Sabe-se que € humanamente
impossivel realizar essa tarefa ao longo de um ano letivo e, em nossa opinido, nao
deveria nem ser desejavel.

No tocante as areas de integracdo, constam as disciplinas de historia e
sociologia e, como sugestdo de temas a serem abordados, respectivamente: o
pensamento moderno e contemporaneo, bem como o processo de industrializacéo e
as mudancas comportamentais decorrentes. Consideramos previsivel e pouco
desafiador este conteludo, pois dialogar com disciplinas da mesma area de
conhecimento € que ja se faz no EMR. A proposta de integracdo, ou até mesmo a
ideia de interdisciplinaridade, ndo pode ser interpretada como mera juncdo de
disciplinas que ja possuem afinidades.

O desafio que precisa ser enfrentado € o dialogo com o diferente, de modo que,
em meio as diferencas, seja possivel a construcdo de pontes gue apontem um
caminho de travessia rumo a emancipacéo dos sujeitos participantes deste processo.
Tomando este caso concreto, Silva (2021) propde uma maior énfase nas areas da
l6gica e da filosofia da ciéncia, haja vista que uma das disciplinas prevista, por
exemplo, no ndcleo tecnoldgico, € l6gica de programac&o. E sem sombra de duvidas

uma possibilidade IUcida que, inclusive, encontra ressonancia em outros IFs.
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Com o objetivo de somar algumas contribui¢cdes junto a professora, também
apresentamos como possibilidade de conteudo a ser trabalhado: o impacto das redes
sociais no cotidiano. O nucleo tecnolégico possui disciplinas como: principios de
redes, infraestrutura de redes, servigos de rede, entre outras. Uma reflexdo sobre o
conceito de rede, sob outra perspectiva, em dialogo com o antropélogo francés Claude
Lévi-Strauss e 0 sociologo espanhol Manuel Castells, parece-nos uma alternativa
viavel de integralidade. Além disso, o conteddo em questdo € atual, préximo da
realidade de nossos alunos e interdisciplinar.

Considerando as possibilidades de abordagem interdisciplinar no ensino de
filosofia no IFAC, é necessario também discutir a perspectiva filosofica que deve
orientar este ensino. Para tanto, a adocdo do materialismo historico-dialético como
referencial tedrico se apresenta como um caminho capaz de garantir a coeréncia entre

0s objetivos da EPT e a pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula.

3.3 O materialismo histérico-dialético como referencial filos6fico para a pratica

pedagogica

O componente de filosofia fara jus a formacgéao integral pretendida se o ensino
dessa disciplina assumir como perspectiva de interpretacdo da realidade o
materialismo histérico-dialético. Se ndo houver um entendimento bem definido sobre
a finalidade do ensino de filosofia, € possivel que se professe a filosofia em sala de
aula como se fosse uma religido, que se ensine de maneira antifiloséfica ou que se
reafirme valores, ideologias, posicdes diametralmente opostas as bases fundantes da
EPT.

Assumir o materialismo histérico-dialético como referencial teérico ndo é
apenas uma escolha metodolégica, mas uma posi¢cao ontoldgica, epistemoldgica e
politica diante da realidade e da educacdo. Na presente pesquisa, esta perspectiva
fundamenta tanto a analise critica do curriculo fragmentado, quanto a proposta de um
ensino de filosofia com funcéo integradora, reflexiva e transformadora.

Para Marx e Engels (2007, p. 27), o ponto de partida da compreensédo do mundo
ndo é a consciéncia, mas a vida material. “A produgao da vida, tanto da propria vida
através do trabalho como da vida alheia através da reproducéo, aparece assim como

uma relacao imediatamente natural e uma relagao histérica”. O conhecimento, nesse
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sentido, ndo se constroi em abstracdes isoladas, mas € produto das condigBes
concretas, das praticas sociais e das contradices que emergem da luta de classes.

Esta compreensdo rompe com a concepcao idealista de educacdo como
transmissao de ideias universais ou valores abstratos. A escola, para o materialismo
historico-dialético, € um espaco de disputa ideoldgica, em que o conhecimento ndo é
neutro, mas mediado pelas relacdes sociais de producdo. Como resume Saviani
(2008), educar é sempre uma pratica social historicamente situada, vinculada a
reproducdo ou a superacdo das condi¢des sociais existentes.

Porém, é necessario frisar que o materialismo histérico-dialético é uma visao
cientifica do mundo, e ndo uma exclusividade da dimenséo politica-ideoldgica. Sobre

esse aspecto, Bazarian (1985, p. 68) esclarece que:

O materialismo dialético de hoje é obra coletiva de muitos cientistas e fildsofos
marxistas e ndo-marxistas. Em consequéncia disso, ela pode fornecer a todos
os homens, de qualquer classe ou especialidade, um método e uma teoria
cientifica que Ihes permita conhecer as leis mais gerais da natureza, do
homem, da sociedade e do pensamento, conhecimento esse indispenséavel
para transformar as coisas. [...] A filosofia do materialismo dialético ndo esta
de maneira alguma exclusiva e organicamente ligada ao socialismo e ao
comunismo — como pretendem os marxistas. [...] O que é certo, e fartamente
comprovado pela Historia, € que as classes progressistas, interessadas no
desenvolvimento das ciéncias e da sociedade, professam, em geral, uma
concepcao cientifica, vale dizer materialista e ateista do mundo, enquanto
gue as classes reacionarias, ndo interessadas nesse desenvolvimento,
adotam, em geral, uma concepc¢ao anticientifica, vale dizer, idealista e fideista
do mundo.

Remetemo-nos a esta concepg¢ao de Bazarian (1985) porque acreditamos que
se faz mister superar a dicotomia entre teoria e pratica e enfrentar a alienacdo
curricular que mantém a disciplina distante da realidade dos estudantes,
especialmente na EPT. Em vez de tratar os contetdos filoséficos como um fim em si
mesmos, € preciso compreendé-los como mediacfes para a leitura critica do mundo.
Segundo Marx (2001, p. 169), “a esséncia humana néo € algo abstrato e isolado. Ela
€ o conjunto das relacdes sociais”, acarretando o fato de que o ensino de filosofia deve
partir das contradicGes reais que 0s sujeitos vivenciam no trabalho, na técnica, na
cultura e na politica. Na pratica, isso significa, entre outras coisas, aderir uma
cosmovisdo de mundo contra-hegemdnica comprometida com a transformacédo da
realidade.

Por que transformar a realidade? Porque, para muitos, ela é desigual, injusta e

cruel, e é por meio da educacdo que acreditamos ser possivel minimizar as mazelas
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sociais. A filosofia, nesse contexto, €, portanto, uma filosofia da préaxis que deve
fornecer os subsidios tedricos para identificar as raizes desses males. O processo
educativo filoséfico ndo se encerra na identificacdo do problema, pois esta constitui-
se na etapa inicial deste processo. Tal perspectiva filosofica pressupde mobilizar
nossos alunos para que eles intervenham em suas realidades como cidadaos ativos.

Ao trabalhar com categorias como totalidade, mediacao, historicidade e praxis,
0 materialismo histérico-dialético contribui para a formacdo omnilateral: aquela que
integra o desenvolvimento intelectual, técnico e ético dos sujeitos. Como observa
Frigotto (2005), a formacdo omnilateral s6 € possivel quando o trabalho educativo &
orientado por uma concepcdo de mundo critica, que reconhece as determinacfes
sociais da vida e aposta na transformacao historica.

Por isso, nesta pesquisa, a ado¢cdo do materialismo histérico-dialético como
fundamento ndo se limita a analise tedrica, uma vez que ela se traduz também na
proposta pedagdgica construida, que busca articular os saberes técnicos e filosoéficos
a partir da realidade vivida dos estudantes. Inspirados em Kosik (1976), defendemos
gue educar filosoficamente, sob uma perspectiva dialética, € desvelar a aparéncia dos
fendbmenos, romper com o senso comum e atingir a “totalidade concreta”, ou seja, a
realidade tal como é vivida, contraditéria e mutavel.

Trata-se, portanto, de fazer do ensino de filosofia uma mediacéo critica entre o
estudante e o mundo, entre o saber técnico e a consciéncia politica, entre o presente
e a possibilidade de um futuro diferente. Esta é a aposta tedrica e pedagdgica que

orienta esta dissertacao.
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CAPITULO 4 - FILOSOFIA E INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade sempre esteve presente na filosofia desde seus
primérdios. No mundo grego, a busca pelo conhecimento ndo era fragmentada; os
primeiros fildsofos procuravam compreender a totalidade da realidade, articulando
saberes diversos. Aristoteles, por exemplo, sistematizou areas do conhecimento, mas
sem perder a concepcdo de uma unidade entre os saberes. No contexto
contemporaneo, em especial na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a
interdisciplinaridade tem se tornado uma exigéncia curricular, sendo fundamental
compreender seus fundamentos e aplicacdes no EMI.

Diante disso, neste capitulo, exploramos a vocacéao interdisciplinar da filosofia
e seu potencial para um ensino integrado. Para tanto, iniciamos com uma abordagem
conceitual da interdisciplinaridade, diferenciando-a da transdisciplinaridade, tomando
como referéncia os tedricos Ivani Fazenda (2002, 2008) e Edgar Morin (2008). Este
esclarecimento € fundamental para justificar a escolha da interdisciplinaridade como
eixo estruturante desta pesquisa. Além disso, discutimos a pertinéncia da
interdisciplinaridade no curriculo da EPT, articulando-a as diretrizes educacionais e as
demandas formativas dos institutos federais.

Em seguida, apresentamos uma proposta de ensino de filosofia interdisciplinar
no EMI, fundamentada em um levantamento do estado da arte realizado na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). Foram analisadas dissertacdes e teses que
exploram experiéncias interdisciplinares no ensino de filosofia, evidenciando
caminhos metodoldgicos possiveis. A selecdo desses trabalhos foi baseada na
presenca explicita da interdisciplinaridade no ensino de filosofia e na relevancia dos
enfoques adotados para a pratica docente no EMI.

A analise dessas pesquisas revelou que, embora haja um reconhecimento da
importancia da interdisciplinaridade, sua implementagdo pratica enfrenta desafios
significativos, como a fragmentacdo curricular e a falta de formacdo docente
adequada. No entanto, os trabalhos analisados também evidenciam abordagens bem-
sucedidas que podem servir de referéncia para o ensino de filosofia no EMI,
especialmente aquelas que dialogam com outras areas do conhecimento, como
ciéncias naturais, literatura, arte e musica.

Assim, ao longo deste capitulo, buscamos demonstrar que a filosofia, por sua

prépria natureza, possui um potencial intrinseco para o diadlogo interdisciplinar e que
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esta caracteristica pode ser explorada para fortalecer um ensino mais integrado e
contextualizado no EMI. Com base nessa perspectiva, argumentamos que um ensino
de filosofia interdisciplinar ndo apenas resgata o sentido original da filosofia como
saber articulador, mas também contribui para a formacéo critica e autbnoma dos
estudantes, possibilitando-lhes uma compreensdo mais ampla e significativa da

realidade.

4.1 Fundamentos da interdisciplinaridade no ensino de filosofia

Neste subcapitulo, pretendemos sustentar a tese de que a interdisciplinaridade
esta presente na filosofia desde o seu nascimento. Nesse sentido, hossa proposta de
um ensino de filosofia interdisciplinar no EMI significa, em alguma medida, um retorno
da disciplina as suas origens. A interdisciplinaridade, conforme propb6e Fazenda
(2008, p. 19), constitui uma superacao das fronteiras disciplinares pela via do dialogo
epistemolégico e metodologico entre campos do saber. Para a autora,
“interdisciplinaridade € atitude diante do conhecimento, uma atitude ética de abertura
e escuta ao outro saber”. Esta abordagem implica repensar as estruturas curriculares
tradicionais e reconhecer a interdependéncia entre os saberes.

Ja Morin (2008, p. 66) argumenta que a compartimentalizacdo do conhecimento
impede a compreensdo dos problemas complexos da realidade. Sua proposta de
‘pensamento complexo” sustenta que a interdisciplinaridade € uma necessidade
epistemologica, logo, “é preciso contextualizar o conhecimento e articular os saberes
fragmentados”.

Contudo, nédo se pode confundir interdisciplinaridade com transdisciplinaridade.
Nicolescu (1999) define esta como uma abordagem que transcende as disciplinas,
acarretando um nivel de realidade superior a logica classica e exigindo uma nova
linguagem cientifica. A op¢do por uma perspectiva interdisciplinar, dessa maneira, €
metodoldgica e pedagogica, mais aderente as diretrizes da EPT e aos limites

institucionais atuais.

4.2 A filosofia como eixo integrador: fundamentos criticos e potencialidades

formativas



47

A proposta de compreender a filosofia como eixo integrador no EMI demanda
mais do que wuma abordagem interdisciplinar pontual, exigindo uma
(re)conceitualizagéo do papel formativo da disciplina na totalidade curricular. Trata-se
de superar a visdo da filosofia como mero apéndice tedrico ou disciplinar e afirma-la
como elemento central na articulagcdo entre os saberes técnicos, cientificos e
humanos.

Esta centralidade decorre do potencial da filosofia de promover a reflexao
critica, a problematizacdo dos conteudos e a compreensdo das multiplas
determinacdes da realidade. Libaneo (2012, p. 55) afirma que “a filosofia, como
disciplina, tem por finalidade contribuir para a formacgéo da consciéncia critica, para o
exercicio da cidadania e para a compreensao das condi¢des historicas da existéncia
humana”. Isso se alinha a concepcéo de formacao omnilateral desenvolvida por Marx
e retomada por autores como Frigotto (2005) e Ciavatta (2005), que defendem uma
educacao que integre as dimensodes intelectual, técnica e ética da formacdo humana.

Segundo Frigotto (2005), a formacdo omnilateral deve possibilitar aos
estudantes o dominio ndo apenas dos conteddos técnicos, mas também da
capacidade critica e criativa de compreender e transformar a realidade. Esta formacéao
integral s6 se efetiva, na perspectiva da EPT, quando ha dialogo entre os saberes
cientificos e os saberes do trabalho, mediados por categorias filoséficas como ética,
historicidade, liberdade e ideologia.

Ao ocupar o papel de mediacao e problematizacao, a filosofia pode atuar como
articuladora dos nucleos basico, tecnoldgico e politécnico previstos nos PPCs dos IFs.
Paraisso, é necessario ir além de uma interdisciplinaridade formal, aquela que apenas
justapde temas comuns entre disciplinas, e caminhar para uma integracdo organica
dos saberes, em que a filosofia contribua para ressignificar os conteddos técnicos e
ampliar a compreensao dos fenbmenos sociais e cientificos.

No contexto do EMI, a presenca da filosofia como eixo integrador também exige
praticas pedagogicas inovadoras, que articulem teoria e pratica e mobilizem os
estudantes como sujeitos ativos na construcéo do conhecimento. E nesse sentido que
o materialismo histérico-dialético, adotado como referencial tedrico nesta pesquisa,
revela-se uma ferramenta potente.

Segundo Saviani (2008), a pedagogia histérico-critica pressupde que a pratica
educativa ndo deve apenas adaptar o individuo a sociedade, mas capacita-lo para

transforma-la com base em uma compreenséo critica da realidade.
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Contudo, é necessario destacar que a maior parte dos cursos de EMI mantém
a filosofia desconectada da area técnica, o que inviabiliza sua poténcia integradora.
Arroyo (2012, p. 71) defende que “a fragmentag&do curricular € uma expressao da
fragmentacao social, e supera-la requer uma praxis pedagogica comprometida com a
totalidade da formagao humana”

Reconhecer, pois, a filosofia como eixo integrador no EMI n&o € apenas uma
escolha didatica, mas uma tomada de posi¢cdo pedagdgica e politica em favor de uma
educacdo critica, emancipadora e integral. Esta é a direcdo que norteia a proposta
pedagdgica apresentada nesta dissertacéao.

No capitulo terciario a seguir, realizamos uma andlise do estado da arte
conduzida com base em dissertacfes e teses da BDTD, evidenciando experiéncias
interdisciplinares no ensino de filosofia. A selecéo priorizou trabalhos com enfoques
metodolégicos inovadores e articulacdo explicita entre filosofia e outras &reas do

conhecimento.

4.2.1 Mapeamento de experiéncias interdisciplinares no ensino de filosofia

Para o referencial tedrico deste capitulo, realizamos um levantamento do
estado da arte com o intuito de obter uma visdo clara e atualizada das tendéncias e
descobertas disponiveis na BDTD acerca da interdisciplinaridade no ensino de
filosofia. A pesquisa utilizou os descritores “interdisciplinaridade e ensino de filosofia”,
resultando inicialmente em 184 dissertagdes e 56 teses (totalizando 240 trabalhos),
dos quais sete foram excluidos por duplicidade. Aplicamos ainda o filtro “trabalhos em
lingua portuguesa”, o que deixou 233 registros. A partir deste conjunto, selecionamos
sete dissertacdes que, pelo titulo, evidenciavam o carater interdisciplinar ou dialégico
da filosofia (ou do ensino de filosofia) com outras areas do conhecimento. A seguir,

apresenta-se um quadro sintetizado com os dados basicos destes trabalhos:

Quadro 2. Trabalhos identificados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes

) _ Instituicéo/
Titulo Autores Ano Tipo
Programa

O agir comunicativo de Silva, _ .
] _ 2011 | Dissertagao PPGEA/URRJ
Habermas e o ensino de Patricia



informatica: possibilidades
de uma ac¢ao educativa de
cunho interdisciplinar no
Instituto Federal do Rio
Grande do Sul/Campus
Sertéo

A relacao interdisciplinar
entre fisica e filosofia no
terceiro ano do ensino
médio em uma escola
publica na cidade de
Manaus

A construcéo de conceitos
sobre a pequenez
humana: astronomia em
aulas de filosofia no
ensino médio

O ensino de filosofia em
perspectiva interdisciplinar
no complexo integrado de
educacao em Itamaraju,
BA

Contextos - a reflexéo
filoséfica no dialogo com o
mundo: arte, cultura e
ciéncia

O ensino da filosofia no 6°
ano do ensino
fundamental: Uma
experiéncia de ensino
interdisciplinar na unidade
integrada Juscelino

Kubitschek do povoado

Nascimento
da

Carmo,
Wanilce do
Socorro

Pimentel do

Nascimento
, Carlos
Alexandre
do

Lima,
Ademicio

Ferreira

Lima,
Edilson
Vilaco de

Machado,
Francisco
das Chagas

Galeno

2016

2017

2017

2019

2020

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao
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PPGECA/UEAM

PPGE/UFSCar

PPGEEB/UFES

PROF-FILO/UFMA

PROF-FILO/UFMA
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Mamorana - Sao
Bernardo/MA
A filosofia e musica: uma
metodologia Pascoa
interdisciplinar no contexto = Filho, Jodo = 2021 @ Dissertacdo = PPGGEEB/UFMA
de uma escola publica Ferreira da
maranhense
Fonte: BDTD, 2024

Estes trabalhos, que abrangem o periodo de 2011 a 2021, demonstram um
interesse crescente na discussdo sobre a interdisciplinaridade, especialmente na
Universidade Federal do Maranhdo, em que foram identificadas trés dissertacdes,
duas delas oriundas do Programa de Poés-Graduacdo em Rede — Mestrado
Profissional em Filosofia.

Antes de aprofundarmos a analise dos estudos, é importante definir os termos
gue fundamentam esta discussao. A interdisciplinaridade consiste na integracao de
conteudos, métodos e abordagens de diferentes areas do saber, enquanto a
transdisciplinaridade propde uma sintese que transcende as fronteiras disciplinares,
buscando uma compreenséo mais holistica e contextualizada dos fendmenos. Tais
definicbes, como abordadas por Ivani Fazenda (2008), fundamentam grande parte das
pesquisas analisadas.

Na dissertacdo de Silva (2011) foi discutido ndo apenas o conceito de
interdisciplinaridade, mas também de transdisciplinaridade. Em sua introducéo,
esclarece a delimitacdo de seu objeto de pesquisa que esta centrado no contexto
Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul/Campus
Sertdo, compartilhando os percalgos que a levaram a mudar o foco inicialmente
previsto. Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada que propde a integracao
pratica entre as disciplinas tanto do ensino meédio, como do técnico no referido
campus. Silva (2011) destaca a utilizagao da internet como ferramenta facilitadora de
didlogo para escolha do tema transversal a ser discutido entre as varias areas e se
fundamenta a partir da teoria do agir comunicativo de Habermas. No entanto, os
aspectos mais relevantes encontram-se no primeiro capitulo da dissertacéo, que trata

da abordagem conceitual da interdisciplinaridade ao se basear em lvani Fazenda.
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A segunda dissertacdo analisada trata da relacao interdisciplinar entre fisica e
filosofia em uma escola de ensino medio da rede publica da cidade de Manaus. Carmo
(2016) também realizou pesquisa de campo com entrevista semiestruturada,
observacéo e questionario, envolvendo professores de fisica, filosofia e alunos da 32
série do ensino médio, se fundamentando em Japiassu e Fazenda.

Carmo (2016) viu-se diante de uma realidade presente em inumeras
instituicdes de ensino de todo o Brasil que é a previsao legal da interdisciplinaridade
em contraste com a pouca ou nenhuma implementacdo pratica. Para além das
reflexdes sobre a interdisciplinaridade contidas no primeiro capitulo, também nos
interessa as ponderacfes acerca das entrevistas com os professores de fisica e
filosofia e as observacdes das aulas ministradas com o intuito de estabelecer pontos
de convergéncia.

A terceira dissertacdo propde um dialogo da astronomia com a filosofia, o que
nos remete ao trabalho anteriormente mencionado, uma vez alguns contetudos da
astronomia sdo estudados na disciplina de fisica. No entanto, Nascimento (2017)
discute, em seu trabalho, que a astronomia possa ser trabalhada nas aulas de filosofia.
O pesquisador-professor organizou um planejamento para ministrar sete aulas em
uma classe da 12 série do ensino médio de uma determinada escola publica com o
intuito de sustentar a hipétese de que € possivel conciliar astronomia com filosofia,
promovendo, portanto, a tdo desejada interdisciplinaridade.

Na sequéncia, Lima, A. F. (2017), em sua dissertacdo, propds investigar 0s
desafios e perspectivas metodolégicos do ensino de filosofia a luz da
interdisciplinaridade no contexto escolar do Complexo Integrado de Educacéo de
Itamaraju. Assim como os demais trabalhos académicos analisados, este também se
constitui de uma pesquisa bibliografica e de campo, se valendo de observacdes de
aulas praticas, rodas de conversas, entrevistas e questionario semiestruturado. No
tocante aos aspectos concernentes a interdisciplinaridade, cabe destacar que mais
uma vez Fazenda € mencionada, com acréscimo de Morin e do conceito de ecologia
dos saberes.

Lima, E. V. de (2019) redigiu uma dissertagdo intitulada Contextos - a reflexao
filoséfica no didlogo com o mundo: arte, cultura e ciéncia, na qual propde uma
metodologia de ensino de filosofia que explora o contexto da realidade vivencial, se
valendo de recursos didaticos que sdo mais atrativos para os alunos, como literatura,

filmes, musicas etc. Quanto ao aspecto pratico da pesquisa, € importante mencionar
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gue se trata de uma pesquisa participante e etnografica. A investigagdo se deu no
Instituto Federal do Maranhdo/Campus Monte Castelo e o teérico de aporte foi Silvio
Gallo.

Machado (2020) faz uma abordagem um tanto quanto desafiadora, pois
desenvolveu uma proposta de ensino de filosofia interdisciplinar para o 6° ano do
ensino fundamental. Ocorre que a disciplina ndo € obrigatdria e nem se tem tradicdo
de ensina-la nesta modalidade no Brasil, salvas rarissimas excec¢fes, como pode-se
depreender a partir das analises das dissertacdes anteriores. O autor explica que, no
estado do Maranhdo, ap6s muitos debates em 2008, quando aprovou-se a lei que
tornaria o ensino de filosofia e sociologia obrigatério no ensino médio, os gestores, a
época, estenderam esta obrigatoriedade ao ensino fundamental. Machado (2020) faz
mencado as disciplinas que dialogam com a filosofia em sua experiéncia de pratica
interdisciplinar, a saber: lingua portuguesa, histéria, geografia, lingua inglesa e artes,
se remetendo também a tedrica Fazenda (2008) no tocante as elucubracfes acerca
da interdisciplinaridade.

Pascoa Filho (2021) apresenta, em sua dissertacdo, possibilidades de
construcdo de uma metodologia interdisciplinar voltada as aulas de filosofia, nesse
caso especifico com a musica. O autor justifica a ndo realizacdo da pesquisa de
campo e da aplicacdo do produto educacional em razdo da pandemia por covid-19,
porém, realizaram-se entrevistas semiestruturadas e questionario aplicado de maneira
remota. O autor apresentou como produto educacional um caderno metodoldgico
interdisciplinar intitulado “Filosofando com Musica”. Entre os autores que fizeram parte
das referéncias bibliogréaficas, destacam-se autores de livros didaticos consagrados
no ensino de filosofia, como Marilena Chaui, Maria Lucia de Arruda Aranha e Silvio
Gallo.

Fundamentamo-nos, portanto, nas dissertacdes analisadas que relatam
experiéncias interdisciplinares bem-sucedidas no ensino de filosofia e em Fazenda
(2008), que foi recorrentemente citada nos trabalhos em razdo de sua ampla e
reconhecida producéo bibliografica acerca da interdisciplinaridade, para sustentar

nossa proposta de um ensino de filosofia interdisciplinar no EMI.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa € a pesquisa-acao, uma abordagem
de pesquisa qualitativa que, como Thiollent (2011) explica, integra prética e reflexao,
e busca transformar a realidade social enquanto gera conhecimento. A pesquisa-agao
nao se limita a observar e compreender o fenbmeno, mas também visa agir sobre ele,
realizando uma transformacéo pratica no contexto investigado. Para Thiollent (2011,
p. 20):

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s

participantes representam a situa¢édo ou o problema, estando envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Este método é particularmente apropriado para a educagéao, pois permite que
0 pesquisador se envolva ativamente com os participantes e intervenha diretamente
nas praticas pedagogicas, promovendo uma transformacdo continua no ensino. A
proposta da pesquisa-acao, nesse sentido, busca transformar o ensino de filosofia no
contexto técnico, aplicando uma abordagem interdisciplinar e dindmica no curso
técnico de redes de computadores do IFAC/Campus Rio Branco.

Bogdan e Biklen (1994) também afirmam que a pesquisa qualitativa se
caracteriza por uma aproximacao direta com o campo natural do estudo e pela énfase
no significado e contexto das interagdes. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50):

A investigagéo qualitativa possui cinco caracteristicas. [...] 1. Na investigagdo
gualitativa a fonte de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador
o instrumento principal. [...] 2. A investigagdo qualitativa € descritiva. [...] 3.
Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. [...] 4. Os investigadores

gualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. [...] 5. O
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

A metodologia da pesquisa-acao foi aplicada em varias fases, como descrito
a sequir:

A) ldentificagcdo do Problema

A primeira fase da pesquisa foi a identificagdo do problema, um passo
essencial para entender as dificuldades enfrentadas no ensino de filosofia no curso
técnico de redes de computadores. Esta fase envolveu a analise inicial do PPC, que
revelou que a filosofia era ensinada de maneira isolada, sem uma conexao clara com

as outras disciplinas técnicas. A fragmentacao curricular foi identificada como um dos
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principais obstaculos para a integragdo da filosofia ao curriculo técnico, tornando a
disciplina dificil de ser compreendida pelos alunos, que frequentemente ndo viam
relevancia pratica no conteudo.

B) Sondagem Inicial

A segunda fase consistiu em uma sondagem inicial, realizada com trés
instrumentos principais:

1. Entrevista com o professor de filosofia: A entrevista semiestruturada com o
professor de filosofia foi conduzida com o objetivo de compreender as percepg¢des do
docente sobre a filosofia no curriculo técnico e as dificuldades enfrentadas na
implementacéo da interdisciplinaridade. A abordagem semiestruturada permitiu uma
maior liberdade de expressdo para o professor, proporcionando insights valiosos
sobre suas experiéncias pessoais e os desafios enfrentados na pratica pedagdgica.
Conforme Trivifios (1987, p. 146),

A entrevista semi-estruturada [...] ao mesmo tempo que valoriza a presenca
do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,
enriquecendo a investigacdo. Podemos entender por entrevista semi-
estruturada, [...], aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hip6teses, que interessam a pesquisa, € que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses
gue vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.

2. Estudo do PPC: A analise critica do PPC revelou a confirmacdo da
percepcéo inicial de auséncia da integracdo entre a filosofia e outras areas do curso
técnico. Identificamos a filosofia no PPC como uma disciplina isolada, o que dificultava
sua conexdo com as questdes préaticas e com a formacédo técnica dos alunos. Essa
fase revelou a necessidade urgente de reestruturar o curriculo, criando um espaco
para que a filosofia pudesse se integrar de forma mais eficaz ao contexto técnico.

3. Questionario inicial com os alunos: O questionario diagnéstico foi utilizado
para captar as percepc¢Oes iniciais dos alunos sobre a filosofia e como ela se
relacionava com seu curso técnico. O questionario abordou questdes como o
interesse pela filosofia, a utilidade percebida da disciplina no curso técnico, e as
dificuldades enfrentadas pelos alunos em relagcdo ao conteudo. Essa fase foi crucial
para entender as expectativas dos alunos e para planejar a intervencdo pedagdgica
de maneira mais focada nas necessidades reais dos estudantes.

C) Proposta de Intervencéo

A fase seguinte foi a elaboracdo de uma proposta de intervencédo, que

consistiu no planejamento de oficinas pedagogicas focadas na integracao da filosofia
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ao curriculo técnico. A proposta visava conectar os conceitos filoséficos a temas mais
praticos e técnicos, que sao diretamente aplicaveis ao conteudo do curso de redes de
computadores, como a responsabilidade social digital, as implicagées da privacidade
online, seguranca da informacao, e até questdes relacionadas ao uso de redes sociais
e fake news.

As oficinas pedagdgicas foram planejadas para promover uma abordagem
ativa e participativa, com debates, estudos de caso, e atividades em grupo que
desafiavam os alunos a refletirem criticamente sobre as questfes filosoficas e sua
aplicacdo no cotidiano. Como Freire (1987, p. 51) aponta, a educagao dialégica €
essencial para promover uma aprendizagem critica e transformadora:

Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo. A educagéo, portanto, € uma
pratica de liberdade, uma pratica em que todos séo sujeitos do conhecimento.

O papel do educador néo é simplesmente transmitir contetdos, mas desafiar
o educando a pensar, questionar e transformar sua realidade.

A intervencdo foi desenhada para criar um espaco de aprendizado
colaborativo, onde os alunos néo apenas absorveriam os conteddos, mas tambéem
participariam ativamente na construgéo do conhecimento.

D) Intervencao-Acéo/Realizacdo das Oficinas

A fase de intervencdo-acéo envolveu a realizacdo das oficinas ao longo de
guatro semanas, periodo durante o qual os alunos participaram de atividades que
conectavam a filosofia com questBes técnicas do curso, como ética digital e redes
sociais. As oficinas foram realizadas em sala de aula, onde os alunos participaram de
debates e estudos de caso que conectavam redes sociais, ética digital e pos-verdade
com os conceitos filosoficos. Durante as oficinas, os alunos puderam perceber a
filosofia de maneira pratica e entender sua aplicabilidade nos contextos técnico e
profissional.

Cada oficina foi planejada para que o0s alunos se sentissem protagonistas do
seu aprendizado, com a filosofia sendo apresentada como uma ferramenta critica e
transformadora. Como Freire (1996, p. 74) afirma:

Ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producéo ou a sua construcgéo. [...] O educador se coloca como aquele
gue provoca o movimento do saber e, mais do que isso, se coloca como
aquele que deve escutar e aprender com 0s alunos, num processo continuo

de troca. O ensino deve ser, portanto, um processo de dialogo constante, em
gue todos séo sujeitos do conhecimento. [...] O papel do educador ndo € o de
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transmitir contetdos, mas o de desafiar o educando a pensar, questionar e
transformar sua realidade.

Este pensamento freiriano fundamenta a proposta da integracdo da filosofia
ao curriculo técnico, pois busca transformar a préatica pedagogica em um processo
dindmico, onde alunos e professores sdo coparticipantes na construcdo do
conhecimento. A filosofia deve ser vista como um instrumento de emancipacéo que
vai além de um ensino convencional, propondo um processo dialdgico de aprendizado
e transformagé&o, como se observa nas oficinas realizadas neste estudo.

E) Avaliacdo/Questionario Final dos Discentes

Apos a realizacao das oficinas, foi aplicado um questionario final aos alunos
com o objetivo de avaliar a eficacia da intervencdo. O questionario procurou medir a
mudanga nas percepgdes dos alunos sobre a filosofia, a interdisciplinaridade e a
aplicabilidade pratica dos conceitos filos6ficos no curso técnico.

F) Reavaliacéo e Elaboracdo do Produto

A Ultima fase da pesquisa envolveu a reavaliagdo das oficinas e a elaboracao
de um produto educacional, consistindo em uma sequéncia didatica que sistematiza
as atividades realizadas. A sequéncia didatica foi desenhada com o objetivo de facilitar
a aplicacdo da metodologia de integracéo da filosofia ao curriculo técnico em outras
turmas e cursos, permitindo que os professores utilizem o material de maneira
adaptavel. A elaboracao do produto envolveu uma andlise dos resultados da avaliacao
final, garantindo que as atividades fossem ajustadas conforme as necessidades

identificadas.
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CAPITULO 6 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos a partir da
analise dos dados coletados por meio dos questionarios respondidos pelos
participantes ja descritos na metodologia, antes e apds a aplicacdo da oficina
pedagdgica interdisciplinar “Dialogos Filosdéficos”. Os dados foram sistematizados em
gréficos e quadros, além de observacgdes feitas pelo pesquisador.

A andlise foi conduzida por meio da técnica de analise categorial de conteudo,
conforme as orientacbes de Bardin (2016), buscando identificar as categorias e
subcategorias emergentes que evidenciam as percepcdes, praticas e concepcgdes
relacionadas ao ensino interdisciplinar de filosofia no contexto do ensino médio
Integrado. Em nossa analise de conteudo, buscamos revelar tendéncias, sentidos e
contradicbes nas falas e percepcdes dos estudantes. O objetivo desta etapa é
compreender os limites e as potencialidades da integracdo da filosofia aos
componentes técnicos, a luz dos pressupostos teéricos da interdisciplinaridade e do
ensino de filosofia.

Para fins de organizacdo analitica, este capitulo foi dividido em cinco
subcapitulo: na primeira (6.1), apresenta-se o perfil dos participantes da pesquisa; em
seguida (6.2), discute-se a percepcao inicial dos discentes sobre a filosofia e a
interdisciplinaridade; posteriormente (6.3), sdo analisados a recepcao e os efeitos da
oficina pedagogica interdisciplinar; no subcapitulo seguinte (6.4), examina-se a
entrevista realizada com o docente da disciplina de filosofia, evidenciando sua
concepcao sobre a pratica interdisciplinar e, por fim (6.5), realiza-se uma articulacéo
entre os dados empiricos, 0s objetivos da pesquisa e os referenciais tedricos que a

sustentam.

6.1 Perfil dos estudantes participantes

A etapa empirica desta pesquisa foi realizada com estudantes do segundo
ano do Curso Técnico Integrado em Redes de Computadores do IFAC/Campus Rio
Branco. A escolha por esta turma deveu-se a viabilidade de acesso, a disponibilidade
institucional e a relevancia do curso como locus para investigar a articulacdo entre os

saberes filoséficos e os contelddos técnicos.



58

Ao todo, participaram das atividades 19 estudantes, com idades entre 16 e 19
anos, distribuidos de forma relativamente equilibrada entre os géneros masculino e
feminino. Os estudantes envolvidos ndo estavam sob a regéncia direta do pesquisador
no momento da intervencao, o que confere maior imparcialidade a coleta de dados e
a observacéo dos impactos do produto educacional.

A maioria dos alunos reside em bairros periféricos da capital, sendo que
muitos conciliam os estudos com atividades laborais informais, o que evidencia o
carater socioecondmico heterogéneo da turma. Esta realidade € relevante para
compreender o modo como estes jovens se relacionam com o0s saberes escolares e,
especialmente, com uma disciplina como a filosofia, muitas vezes percebida como
distante de suas experiéncias cotidianas.

No questionério inicial aplicado antes da oficina, buscou-se entender ndo
apenas a percep¢do dos estudantes sobre a disciplina de filosofia, mas também o
grau de familiaridade deles com propostas interdisciplinares. As respostas
evidenciaram, em grande parte, uma compreensao limitada sobre a funcao da filosofia
no curriculo integrado, o que reforca a necessidade de estratégias pedagogicas
capazes de promover a articulagdo entre os saberes e o desenvolvimento de uma
consciéncia critica mais ampliada.

O perfil dos participantes, portanto, ndo apenas fornece um panorama das
condicOes objetivas de realizacdo da pesquisa, mas também indica desafios
estruturais e pedagdgicos para a efetivacdo de propostas interdisciplinares no EMI.
Trata-se de um grupo marcado por multiplas determinacdes, sociais, econémicas e
culturais, que influenciam diretamente sua relacdo com o conhecimento escolar.
Compreender estas determinacfes € fundamental para interpretar os resultados da

intervencao proposta nesta pesquisa.

6.2 Percepcdes iniciais sobre a filosofia e a interdisciplinaridade

O questionario inicial aplicado aos estudantes do curso técnico integrado em
redes de computadores do IFAC/Campus Rio Branco teve como objetivo sondar as
percepcbes prévias dos discentes sobre o ensino de filosofia e seu potencial
integrador no contexto do EMI. A analise das respostas obtidas permite observar como
os estudantes compreendem a disciplina antes da intervencdo proposta e em que

medida reconhecem a interdisciplinaridade como um principio formativo.
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CATEGORIA 1 - Importancia atribuida a filosofia

Todos os dezoito estudantes participantes afirmaram considerar a filosofia
uma disciplina importante, embora as justificativas variem em diferentes dimensoes.
Alguns destacaram o papel da filosofia na formagdo do pensamento critico e na
capacidade de questionar a realidade, outros ressaltaram sua contribuicdo para a
construcao de valores éticos e morais, além de haver guem a associe a compreensao
de si mesmo e da sociedade em que vive. Também surgiram mengdes a sua utilidade
pratica, seja para o desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou
para lidar com situacdes da vida cotidiana. Essa diversidade de percepcdes pode ser
ilustrada em falas como a do aluno 05, que afirmou: “a filosofia € importante porque
ajuda a entender o ser humano, a sociedade e o mundo, buscando outras formas de
saber”, ou a do aluno 10, que observou: “a filosofia € importante porque nos ajuda a
pensar de forma critica, a questionar o mundo ao nosso redor e a buscar respostas
para questdes fundamentais sobre a existéncia, a €ética, o conhecimento e o sentido

da vida”.

Quadro 3 - Frequéncia das justificativas sobre a importancia da filosofia

Justificativa Frequéncia

Pensamento critico/reflexao

9
Etica e moral 5
4

Autoconhecimento/sociedade/reflexao

Utilidade para o cotidiano/ENEM 2

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados apresentados no quadro 3 revelam um aspecto fundamental:
embora todos os dezoito estudantes considerem a filosofia importante, essa
unanimidade nao se traduz em uma compreensao Unica de sua funcédo. O predominio
das respostas que relacionam a disciplina ao pensamento critico (9 ocorréncias) é
indicativo de que os estudantes reconhecem a filosofia como espaco de
problematizacdo, de questionamento e de produgéo de autonomia intelectual. Essa

percepcéao se articula diretamente com a concepg¢ao de Freire (1996), para quem a
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educacdo deve possibilitar ao sujeito a leitura critica do mundo e a construgédo de
praticas transformadoras.

A presenca de respostas que vinculam a filosofia a ética e a moral (5
ocorréncias) demonstra que os estudantes também compreendem sua dimensao
normativa, em que valores, principios e critérios de acéo séo discutidos. Essa énfase
remete a defesa de Severino (2016) de que o ensino de filosofia ndo se limita a
transmissdo de contetdos, mas contribui para a formacao ética do sujeito e para o
exercicio da cidadania.

J4 as mencgdes ao autoconhecimento e a compreensdo da sociedade (4
ocorréncias) evidenciam uma dimensao existencial e reflexiva, proxima ao que Chaui
(2000) aponta como a capacidade da filosofia de permitir ao ser humano conhecer-se
e situar-se criticamente em seu contexto histdrico e social. Nessa perspectiva, a
filosofia ndo é apenas disciplina escolar, mas espaco de elaboracédo da identidade
pessoal e social.

Por fim, ainda que em menor ndmero, as respostas que associaram a
disciplina a sua utilidade pratica para o ENEM ou para a vida cotidiana (2 ocorréncias)
ndo devem ser desconsideradas. Elas revelam uma viséo instrumental da filosofia,
muitas vezes reforcada pelas politicas educacionais que subordinam o curriculo a
|6gica das avaliagdes externas. Tal perspectiva, como alerta Frigotto (2005), expressa
as contradicOes da escola contemporanea, tensionada entre formar sujeitos criticos e
atender as demandas imediatas do mercado e dos exames.

Portanto, a andlise mostra que a importancia atribuida a filosofia pelos
estudantes € plural e abrange dimensdes critica, ética, existencial e pragmatica. Essa
pluralidade confirma a relevancia da disciplina para a formacgéo integral no ensino
médio integrado, reforcando a tese de que a filosofia pode e deve dialogar com

diferentes campos do saber e da vida social, sem perder sua especificidade critica.

CATEGORIA 2 - Interesse pela disciplina de filosofia

Quando questionados sobre as dificuldades enfrentadas nas aulas de
filosofia, os estudantes apresentaram respostas que apontam tanto para aspectos
ligados a metodologia quanto ao préprio conteiddo. Uma parte dos participantes
mencionou que a linguagem filosoéfica, por vezes abstrata e distante do cotidiano,

dificulta a compreensédo. Outros destacaram que a forma como a disciplina €&
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conduzida pode tornar o aprendizado cansativo ou pouco atrativo, especialmente
guando restrito a aulas expositivas. Ao mesmo tempo, apareceram relatos que
vinculam a dificuldade ao excesso de textos densos, com vocabulario pouco
acessivel. O aluno 12, por exemplo, comentou que “é dificil entender porque o
professor fala palavras dificeis”, enquanto o aluno 03 ressaltou que “as vezes € muito
texto e fica chato”. Esses depoimentos evidenciam que as dificuldades ndo estéo

apenas na filosofia em si, mas também no modo como o ensino € mediado.

Quadro 4 - Frequéncia das justificativas sobre o interesse pela filosofia

Justificativa Frequéncia

Interesse moderado 7

Interesse condicionado ao formato |6

Desinteresse geral 5

Fonte: elaborado pelo autor.

A importéancia atribuida a filosofia pelos alunos do EMI no IFAC é um reflexo
direto da relevancia que a disciplina assume no desenvolvimento do pensamento
critico e na formacdo cidadd. Em nossa pesquisa, observa-se que uma parcela
significativa dos estudantes reconhece a filosofia como essencial para a compreenséo
de questdes sociais, politicas e existenciais. Esse reconhecimento ndo € apenas
académico, mas também se alinha a compreensao de que a filosofia contribui para
uma visdo mais ampla e reflexiva da realidade.

Autores como Costa e Subtil (2016) indicam que o ensino de filosofia pode ser
especialmente transformador em contextos de educacao técnica, pois ele proporciona
aos estudantes uma perspectiva critica sobre os conhecimentos que adquirem nas
outras disciplinas, especialmente nas areas tecnoldgicas. Em um ambiente onde
predomina uma visdo utilitarista do conhecimento, como € o caso de muitos cursos
técnicos, a filosofia se apresenta como um contraponto necessario, ajudando os
alunos a desenvolverem uma postura reflexiva sobre o papel da tecnologia e das
ciéncias no mundo contemporaneo.

Entretanto, essa concepcao de filosofia, embora essencial, precisa ser
analisada criticamente dentro do contexto educacional atual. O que se percebe,

muitas vezes, € que as instituicdes, ao manterem uma visao fragmentada e utilitarista
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do conhecimento, acabam distorcendo o papel da filosofia, que deveria ser mais
abrangente e transformadora. O ensino de filosofia no IFAC, como apontado, é
frequentemente tratado de maneira superficial, como um conteddo genérico que
pouco dialoga com as especificidades dos cursos técnicos. Isso leva a ideia de que,
na verdade, a filosofia, muitas vezes, ndo é considerada um eixo formador, mas um
complemento que preenche lacunas curriculares.

O posicionamento de Silva (2021) sobre a importancia de integrar a filosofia
ao curriculo técnico reflete um ponto crucial para a efetividade da interdisciplinaridade:
a filosofia precisa ser mais do que uma disciplina isolada. Ela deve ser vista como uma
ferramenta para desenvolver habilidades analiticas e reflexivas, que vao além da
aplicacao técnica de conhecimentos e ajudam os alunos a compreenderem suas
implicagBes sociais e éticas. Essa visdo corrobora com a ideia de Severino (2016),
gue reforca que a filosofia deve desempenhar um papel transformador na formacgéo
dos alunos, ajudando-os a questionar as normas estabelecidas e a desenvolver uma
visao critica sobre o mundo. Ao integrar as disciplinas, é possivel proporcionar aos
alunos uma formacdo mais completa, onde a filosofia ndo apenas enriquece a
formacao técnica, mas também promove a emancipacao dos sujeitos.

No entanto, iSsSO se conecta a um projeto ideoldégico mais amplo que esta
presente na propria estrutura da educacao técnica no Brasil. O que se observa, muitas
vezes, € uma tentativa de reduzir o conhecimento a uma ferramenta util para o
mercado de trabalho, uma visdo que desconsidera a formacao critica e reflexiva,
essencial para o exercicio pleno da cidadania. Favero et al. (2004) e Guedes e Bastos
(2022) indicam que o ensino técnico, em suas diferentes formas, tende a adotar uma
perspectiva pragmatica, voltada para a formacéo de méao-de-obra qualificada, em vez
de formar cidadaos criticos e autbnomos.

Nesse sentido, a filosofia, quando tratada de forma isolada e desarticulada
dos cursos técnicos, acaba perdendo o seu potencial formador e sendo reduzida a
uma mera disciplina a ser cumprida no curriculo. A visdo neoliberal que permeia
muitas reformas educacionais, incluindo a do EMI, enfatiza a utilidade imediata do
conhecimento, em detrimento da reflexao filoséfica profunda. Silva (2021) aponta que
essa dicotomia entre uma formacao técnica e a reflexdo filosofica esta no centro do
dilema educacional contemporaneo. A filosofia, ao ser desconsiderada como eixo

central, reflete uma visdo de educacdo que visa atender a um mercado de trabalho
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altamente especializado, mas néo preparado para lidar com as complexas questdes
sociais, politicas e éticas que o cercam.

Assim, a educacao técnica no Brasil, em muitas de suas formas, parece estar
a servico de um projeto ideologico que busca formar trabalhadores adaptaveis, mas
nao individuos criticos, questionadores e capazes de transformar a sociedade. Isso é
uma consequéncia direta de uma educacdo que prioriza 0 pragmatismo e o0
imediatismo, em detrimento de uma formacéo integral que considere as dimensodes
humanas, culturais e filoséficas do conhecimento. A filosofia, portanto, ao ser relegada
a um papel secundario, contribui para a manutencédo desse modelo ideoldgico, que

limita o potencial emancipador da educacéo.

CATEGORIA 3 — Contato com textos filos6ficos fora da escola

As respostas dos alunos demonstram que a filosofia é percebida como um
conhecimento que ultrapassa os limites escolares, tendo desdobramentos diretos na
vida pratica e pessoal. Muitos associaram a disciplina a capacidade de refletir
criticamente sobre si mesmos, sobre a sociedade e sobre problemas cotidianos, o que
amplia a autonomia intelectual e a tomada de decisfes. Alguns ressaltaram ainda que
a filosofia auxilia na convivéncia social, ao estimular valores como respeito e empatia.
Um exemplo disso aparece na fala do Aluno 09: “a filosofia me ajuda a pensar melhor
sobre as pessoas e a entender o que esta acontecendo no mundo”. Ja o Aluno 16
acrescentou: “ajuda na vida, porque faz a gente refletir antes de tomar decisées”. Os
depoimentos revelam que a disciplina € compreendida ndo apenas como preparacao

académica, mas também como formacao para a vida em sociedade.

Quadro 5 - Frequéncia das justificativas sobre o contato com a filosofia fora da

escola

Justificativa Frequéncia

Nunca leu 9

Ja leu algo, mas sem lembrar o que |4

Leitura com citacao de autores 5

Fonte: elaborado pelo autor.
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Ao investigar as percepgOes iniciais dos alunos sobre a filosofia e a
interdisciplinaridade, ficou claro que, apesar de uma maioria reconhecer a importancia
da filosofia no desenvolvimento do pensamento critico, muitos ainda a veem como
algo distante da realidade pratica de suas vidas cotidianas. Isso se alinha ao que
Guedes e Bastos (2022) argumentam ao discutir a resisténcia de alunos e professores
ao ensino interdisciplinar: a filosofia, quando n&o integrada diretamente com as
praticas do cotidiano dos estudantes, tende a ser percebida como algo abstrato e
teorico, desconectado da realidade pratica.

Ao observar 0 que os alunos relatam sobre suas primeiras impressoes da
filosofia, percebe-se que a maioria 0s enxerga como conteudo dificil e distante das
outras disciplinas técnicas, uma visdo que, conforme apontado por Silva (2021), é
comum em ambientes onde a filosofia ndo é abordada como um eixo integrador, mas
apenas como uma matéria isolada. Essa divisdo entre as disciplinas tedricas e
técnicas reflete uma fragmentacéo do saber, que € amplamente criticada por autores
como Costa e Subtil (2016), que defendem a necessidade de uma abordagem mais
holistica e integradora no ensino, especialmente em contextos de ensino técnico e
profissionalizante.

Além disso, a resisténcia inicial a interdisciplinaridade que se observa entre
os alunos também esté ligada a uma percepcao de que a integracdo entre a filosofia
e as areas técnicas poderia dificultar sua formacao pratica. Isso faz parte de um
projeto ideoldgico maior que busca adaptar a educacdo as necessidades imediatas
do mercado de trabalho, mas desconsidera a formagéao integral dos sujeitos. Como
Severino (2016) observa, ao se limitar a formacdo técnica, a educacdo perde a
oportunidade de desenvolver ndo apenas competéncias profissionais, mas também o
desenvolvimento critico e reflexivo necessario para a atuacao cidada.

Essa resisténcia a interdisciplinaridade € um reflexo de um sistema
educacional que, muitas vezes, prioriza a utilidade imediata do conhecimento, como
se as disciplinas filoséficas fossem desnecesséarias ou meramente complementares.
A dificuldade dos alunos em visualizar a aplicabilidade da filosofia na sua prética
cotidiana reflete um sistema educacional que néo é suficientemente desafiador para

integra-la aos contextos reais em que os alunos vivem.
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CATEGORIA 4 — Metodologia das aulas de filosofia

Os estudantes evidenciaram percepc¢des variadas quanto a possibilidade de
a filosofia dialogar com outras areas do conhecimento. Para alguns, a disciplina se
mostra fortemente articulada a sociologia e a histéria, sobretudo por compartilhar
temas relacionados a sociedade, ao pensamento critico e a construgdo do
conhecimento. Outros mencionaram relacées com a literatura e a biologia, destacando
a possibilidade de discutir o ser humano tanto em sua dimensao cultural quanto em
sua dimensao natural. Um exemplo dessa articulacdo aparece na fala do aluno 14,
gue afirmou: “a filosofia combina com a sociologia e a historia, porque ajuda a
entender a sociedade e as ideias das pessoas”. O aluno 06, por sua vez, destacou
que “a filosofia ajuda até na biologia, porque fala sobre o ser humano e a vida”. Essas
falas reforcam o potencial interdisciplinar da filosofia, ainda que tal dialogo nem

sempre seja plenamente explorado no contexto escolar.

Grafico 1 — Metodologia das aulas

Como as aulas de filosofia acontecem na sua escola?
18 respostas

@ Discussées em grupo
@ Leitura de textos filosoficos
Aula expositiva do professor

Fonte: elaborado pelo autor.

A oficina "Diélogos Filosoéficos” foi desenvolvida com o intuito de aproximar a
filosofia das outras disciplinas do curso técnico, integrando conceitos filosoéficos aos
desafios praticos enfrentados pelos alunos ho campo técnico. A analise das respostas

dos alunos a oficina revelou que, embora muitos relataram que a atividade despertou



66

seu interesse, outros ainda apresentaram resisténcia, considerando-a uma atividade
"tedrica demais" e sem ligagcdo com suas atividades praticas.

Esse fendmeno se alinha com a critica de Favero et al. (2004) sobre o ensino
de filosofia no contexto do ensino técnico. A visdo utilitarista que permeia a educacao
técnica frequentemente entra em conflito com a filosofia, uma disciplina que exige uma
postura reflexiva e critica, muitas vezes vista como "imprépria” para os objetivos
imediatos de formacéo profissional. A resisténcia dos alunos a oficina pode ser
entendida, portanto, como uma manifestacao dessa separacao entre o saber técnico
e o0 saber filoso6fico, que Silva (2021) descreve como um desafio constante na
implementacéo da interdisciplinaridade.

No entanto, a avaliacdo positiva de uma parte dos alunos, que reconheceram
o valor da reflexdo filoséfica na compreensdo de problemas préticos, indica que a
filosofia tem um papel potencialmente transformador quando integrada corretamente.
Costa e Subtil (2016) enfatizam que a filosofia, ao ser aplicada de forma
contextualizada, pode proporcionar uma base solida para que os alunos desenvolvam
nédo apenas habilidades técnicas, mas também uma postura ética e critica diante de
sua prética profissional.

Portanto, ao refletir sobre os resultados da oficina, é possivel observar que,
mesmo com as dificuldades iniciais de aceitacdo, a integracdo da filosofia com o
ensino técnico tem o potencial de promover uma educagdo mais completa e
significativa. Isso reflete a critica de Severino (2016), que argumenta que a verdadeira
funcdo da filosofia no ensino médio e técnico ndo é apenas fornecer conteudo, mas
formar individuos capazes de pensar criticamente sobre suas praticas e sobre o

mundo ao seu redor.

CATEGORIA 5 - Conteudos lembrados pelos estudantes

No que se refere as praticas pedagodgicas adotadas pelo professor, as
respostas indicam percepcdes heterogéneas. Uma parte dos estudantes afirmou que
as aulas sdo majoritariamente expositivas, o que gera desmotivacdo e dificulta a
participacdo. Outros, porém, reconheceram que a leitura de textos, os debates e as
discussdes em grupo possibilitam maior engajamento e compreenséo. Houve ainda
registros de experiéncias pontuais consideradas inovadoras, como atividades

diferenciadas ou oficinas, que despertaram interesse por oferecer uma forma



67

alternativa de contato com o contetdo. O aluno 07 resumiu essa sensacao ao dizer:
“nao, ele so6 explica”, enquanto o aluno 11 destacou: “sim, teve uma vez que fizemos
uma oficina diferente e gostei muito”. Esses depoimentos revelam que a questdo

metodoldgica € central para a percep¢ao que os alunos constroem da disciplina.

Quadro 6 - Frequéncia dos conteudos lembrados pelos estudantes

Conteddo mencionado Frequéncia

Platao, Soécrates, Aristoteles 14

Foucault, Rousseau, Maquiavel |8

Etica, politica, alegoria da caverna |10

Fonte: elaborado pelo autor.

A articulagdo entre a literatura e os objetivos da pesquisa € um aspecto
fundamental para a construcdo de um conhecimento solido e aplicado. A revisédo de
estudos anteriores revelou que, embora existam algumas iniciativas de integracao da
filosofia com cursos técnicos, elas ainda séo limitadas pela falta de uma abordagem
metodologica adequada e pela resisténcia institucional a interdisciplinaridade. Isso é
compativel com as observacdes de Silva (2021), que critica a fragmentagdo do
curriculo e a falta de dialogo entre as areas do saber. Severino (2016) também
argumenta que a educacdo precisa ser mais do que uma simples transmissdo de
conhecimentos técnicos, devendo incluir a formacao ética e critica dos alunos, que é
0 papel essencial da filosofia. Ao conectar a literatura com os objetivos da pesquisa,
podemos observar que a interdisciplinaridade ndo € uma prética facil de implementar,
especialmente em instituicbes onde a filosofia € vista como uma disciplina periférica.
A necessidade de repensar a estrutura curricular e a formacao docente € urgente para
gue a filosofia possa desempenhar um papel efetivo na formacao integral dos

estudantes.

CATEGORIA 6 — Uso de atividades préticas ou projetos

As respostas dos estudantes revelam que as atividades praticas ainda sao

pouco frequentes nas aulas de filosofia. A maior parte relatou que o trabalho do
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professor se concentra em aulas expositivas, sem a realizacdo de préticas
diferenciadas. Alguns, contudo, mencionaram a utilizacdo de leituras de textos e
debates como momentos que possibilitaram maior envolvimento com a disciplina,
embora de forma pontual. Houve também quem destacasse experiéncias
esporadicas, como a realizacdo de uma oficina, percebida de forma positiva por trazer
uma dinamica diferente ao processo de aprendizagem. O aluno 07 afirmou: “nao, ele
s6 explica”, sinalizando a predominancia da exposicao oral. Em contrapartida, o Aluno
13 comentou: “sim, leitura de textos”, e o aluno 11 acrescentou: “teve uma vez que
fizemos uma oficina e foi interessante”. Esses relatos demonstram que a auséncia de
praticas diversificadas pode limitar a participacdo dos alunos, embora haja abertura

para metodologias alternativas quando estas sdo empregadas.

Quadro 7 - Frequéncia sobre o uso de atividades praticas ou projetos

Tipo de resposta Frequéncia

N&o utiliza atividades praticas 9

Usa leitura/discusséo como prética |5

Relato de oficina ou projeto pontual |4

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados revelam que todos os alunos consideram a filosofia uma disciplina
importante, principalmente por desenvolver o pensamento critico, valores éticos e
compreensao de si e do mundo. Isso confirma a tese de Chaui (2000) de que a filosofia
€ indispensavel para a formacao de sujeitos criticos e conscientes. Além disso, Gallo
(2008) afirma que o ensino de filosofia deve promover o exercicio da liberdade e da
autonomia intelectual, algo percebido nas falas dos estudantes ao associarem a
disciplina a capacidade de questionar e interpretar a realidade. Nesse sentido,
Libaneo (1994) defende a importancia de conteddos que possibilitem o
desenvolvimento de competéncias intelectuais e humanas nos estudantes.

A auséncia, ou escassez, de atividades praticas ou interativas nas aulas
regulares de filosofia relatada pelos estudantes denuncia uma limitacéo estrutural do
modelo tradicional ainda presente nas escolas. Para Gallo (2008), a aula de filosofia
nao pode se restringir a mera exposicdo de autores ou doutrinas; € preciso ensinar

filosofia filosoficamente. Isso envolve problematizacéo, dialogo e questionamento.



69

Assim, os dados apontam uma lacuna entre os objetivos formativos da
disciplina e as metodologias adotadas em seu ensino, o que reforca a necessidade de

praticas mais dialogicas e interativas, como propomos em nossa oficina.

6.3 Avaliagao da Oficina Interdisciplinar “Dialogos Filoséficos”

A implementacdo da oficina "Didlogos Filosoficos” representou uma tentativa
pratica de superar as limitacdes identificadas no ensino tradicional de filosofia,
alinhando-se as premissas da interdisciplinaridade e da pedagogia critica.

A clara distin¢do conceitual entre 'rede’ e ‘comunidade’ elaborada pelos alunos
(Categoria 1), articulando Bauman (2001, 2003) com suas experiéncias e com sabores
da Sociologia, € um forte indicativo do potencial da abordagem interdisciplinar. Isso
exemplifica na pratica o que Ivani Fazenda (2008, p. 19) defende: a
interdisciplinaridade como uma "atitude de abertura” que permite a compreenséao de
um objeto complexo a partir de mdultiplos olhares. Os estudantes ndo apenas
memorizaram definicdes, mas construiram significados ao relacionar filosofia,
sociologia e sua proépria percepcao do mundo digital.

A percepcéo da filosofia como ferramenta para uma reflex&@o critica sobre o
comportamento online (Categorias 2, 9 e 11) é talvez o resultado mais significativo da
intervengao. Ao vincular conceitos filosoficos a questdes concretas como identidade
digital, busca por validacéo e fake news, a oficina cumpriu o papel de, nas palavras
de Saviani (1996), articular a "praxis" dos alunos com o saber filosoéfico sistematizado.
A filosofia deixou de ser um saber abstrato sobre o passado para se tornar um
instrumento de analise do presente, atendendo a sua funcéo social emancipatéria.
Gallo (2008) sustenta que a filosofia na escola deve se preocupar em "filosofar”, ou
seja, em exercitar 0 pensamento critico sobre problemas reais, e os dados mostram
que a oficina logrou esse objetivo.

O formato dindmico e interativo da aula (Categoria 3), combinando video,
discusséo e tarefa pratica, foi amplamente avaliado como facilitador da aprendizagem.
Isso ressoa com as ideias de Freire (1987) sobre a importancia de uma educacéo
dialégica, em que o conhecimento é construido coletivamente, e ndo apenas
transmitido. A quebra da rotina expositiva tradicional parece ter sido crucial para

despertar um engajamento mais auténtico com os conteudos filosoficos.
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As propostas concretas dos alunos para uma rede social mais ética e saudavel
(Categoria 11), e a compreenséo aplicada do conceito de pos-verdade (Categorias 5,
6, 8), demonstram que a interdisciplinaridade permitiu uma transposi¢cdo do saber
filosofico para o campo da acdo e da técnica. Eles ndo apenas entenderam os
conceitos, mas foram capazes de imaginar como seus conhecimentos em
Programacao Web poderiam ser usados para combaté-los (Categoria 5). Esta é a
materializacdo do ideal de "formacdo integrada" defendido por Frigotto (2005) e
Ciavatta (2005) para a EPT, onde o saber técnico e o critico se alimentam
mutuamente.

A facilidade em estabelecer conexdes com outras disciplinas como Literatura
e Artes (Categoria 9) reforca o caracter intrinsicamente dialogante da filosofia. Como
pontua Nicolescu (1999), a complexidade do mundo contemporaneo exige um
pensamento que transcenda as fronteiras disciplinares estanques. A oficina parece ter
ativado essa capacidade nos estudantes, permitindo-lhes ver a filosofia como um eixo
conectador de saberes, e ndo como uma ilha isolada no curriculo.

Os desafios permanecem, principalmente no que tange a institucionalizagcéo
desse tipo de prética e a superagdo de uma cultura curricular fragmentada. Contudo,
a experiéncia bem-sucedida da oficina aponta caminhos viaveis e potentes para se
repensar o ensino de filosofia no EMI, alinhando-o efetivamente aos seus propdsitos

de formag&o humana integral e omnilateral.

CATEGORIA 1 - Compreenséao dos conceitos de “rede” e “comunidade”

Na primeira categoria de andlise, que trata da compreensao dos conceitos de
‘rede” e “comunidade”, observou-se que todos os estudantes foram capazes de
distinguir os dois termos com clareza, articulando-os tanto com suas experiéncias
pessoais quanto com conteudos vistos em sociologia e filosofia. Eles reconheceram
gue a comunidade se estrutura sobre lagos duradouros, profundos e solidos, enquanto
a rede se caracteriza por vinculos frageis, flexiveis e facilmente rompiveis. Essa
percepcéo foi expressa em falas como a do aluno 6, que destacou que, para Bauman
(2003), a rede € mais superficial e fluida, ao passo que a comunidade se fundamenta
em lacos reais, e a do aluno 10, que reforcou a ideia da durabilidade dos vinculos
comunitarios em contraste com a fluidez das conexdes em rede. Além disso, a reflex&do

sociolégica sobre pertencimento emergiu como elemento central, permitindo aos
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discentes relacionar identidade, comportamento on-line e modos de interagdo. Assim,
fica evidente que a diferenciacdo conceitual ndo se deu de forma abstrata, mas foi
incorporada ao cotidiano dos estudantes, mostrando a poténcia da
interdisciplinaridade para tornar conceitos filosoficos e socioldégicos mais concretos e

significativos.

Quadro 8 - Frequéncia das justificativas sobre a compreenséo dos conceitos

Justificativa Frequéncia

Comunidade = lacos fortes / duradouros 10

Rede = vinculos frageis / superficiais 8

Comparacao com experiéncias pessoais |5

»

Relac&o com outras disciplinas (Sociologia)

Fonte: elaborado pelo autor.

Apoés a apresentacdo dos dados, é possivel perceber que a distingao entre
‘rede” e “comunidade” foi assimilada pelos estudantes de forma significativa, pois
conseguiram relacionar os conceitos tanto com conteudos escolares quanto com suas
vivéncias pessoais. Essa apropriacdo mostra que o aprendizado ndo se deu de modo
abstrato, mas conectado ao cotidiano dos discentes, 0 que caracteriza uma
aprendizagem significativa no sentido defendido por Ausubel (2003).

Do ponto de vista interdisciplinar, tal resultado confirma o que Fazenda (2008)
entende como atitude interdisciplinar: a capacidade de mobilizar diferentes areas do
saber para compreender problemas complexos. Os estudantes, ao recorrerem a
elementos da sociologia, ampliaram a compreensdo filosofica dos conceitos,
demonstrando que a interdisciplinaridade torna os conteddos mais concretos e
préximos da realidade.

Por outro lado, nota-se que a diferenciacao feita pelos alunos tende a reforcar
uma oposicao rigida, em que a comunidade é sempre associada a vinculos fortes e a
rede a vinculos frageis. Essa leitura encontra respaldo em Bauman (2003), que
associa a comunidade a solidez dos lacos e a rede a fluidez das conexdes. Contudo,
autores como Lévy (1999) e Recuero (2009) lembram que, no contexto digital, também
€ possivel o fortalecimento de vinculos comunitarios em ambientes virtuais. Tal

reflexdo amplia a analise e sugere que a interdisciplinaridade ndo apenas aproxima
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conceitos do cotidiano, mas também desafia os estudantes a problematizar visdes
simplificadas da realidade.

Assim, a primeira categoria evidencia a relevancia da filosofia no ensino médio
Integrado, pois favorece a construgdo de uma consciéncia critica sobre identidade e
pertencimento em tempos de sociabilidade digital, confirmando o papel formativo

apontado por Severino (2016) de promover autonomia e cidadania.

CATEGORIA 2 — Aplicacao filoséfica no cotidiano digital

Os estudantes apresentaram um entendimento crescente sobre a
aplicabilidade dos conceitos filosoficos ao comportamento nas redes sociais e ao
cotidiano digital. Inicialmente, muitos alunos ndo conseguiam perceber uma conexao
entre filosofia e suas praticas digitais. Contudo, ao longo do curso, essa percepcao
mudou. Muitos comecaram a perceber a importancia de refletir filosoficamente sobre
guestdes como ética digital, construcao da identidade online e autenticidade nas redes
sociais. Ao discutir temas como a busca por validacdo nas plataformas digitais e o
impacto da exposicao online, os alunos puderam articular conceitos filosoficos com
suas experiéncias cotidianas. A relacao entre ética e identidade foi central, e os alunos
indicaram que, ao refletir sobre o uso das redes sociais, entenderam melhor as

dindmicas de poder, controle e autenticidade presentes no ambiente digital.

Quadro 9 - Frequéncia das justificativas sobre a aplicacao filoséfica no cotidiano

digital

Justificativa Frequéncia

Reflexao critica sobre comportamento digital |9

Construcéo de identidade nas redes

6
Valorizacdo da autenticidade e verdade 4
5

Relacdo com saude mental e ética

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados revelaram que, inicialmente, muitos alunos tinham dificuldades em
perceber a filosofia como uma ferramenta util para analisar seu comportamento no

mundo digital. A mudanca de perspectiva ao longo das aulas foi significativa,
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especialmente no que se refere a percepgédo de como conceitos filosoficos podem ser
aplicados ao comportamento nas redes sociais. A reflexdo sobre a ética digital, a
construcdo da identidade online e a busca por validagao nas redes sociais foi central
para o entendimento dos alunos. Um aspecto fundamental discutido nas aulas foi a
liquidez das relagbes nas redes sociais, conforme Bauman (2001), que define as
relacées humanas na modernidade liquida como fracas e temporarias. Bauman (2001)
descreve como as redes sociais criam uma forma de "comunicacao” que, embora
global, tende a ser superficial, facilitando intera¢gdes rapidas, mas sem profundidade.

Nesse sentido, os alunos comecaram a refletir sobre as consequéncias dessa
superficialidade para a construcao de suas identidades, reconhecendo que a auséncia
de lacos duradouros nas redes sociais pode impactar negativamente a nocdo de
comunidade e pertencimento. Como mencionado por Bauman (2001), "na
modernidade liquida, as relacdes se dissolvem com a mesma rapidez com que
surgem" (Bauman, 2001, p. 58). Isso nos leva a questionar: até que ponto estamos
dispostos a investir em relacdes que, por natureza, sdo mais frageis e instaveis? O
socidlogo, ao destacar o carater efémero dessas interacdes, também nos desafia a
refletir sobre como isso afeta a nossa propria identidade e nossa visao de comunidade.
De acordo com essa visao critica, as redes sociais, em sua fluidez, podem promover
uma falsa sensacéo de pertencimento, sem a garantia de um vinculo real e duradouro,
0 que torna ainda mais urgente a reflexao filoséfica sobre os impactos desses espacos

na formacéo da identidade.

CATEGORIA 3 -Avaliacdo do formato de aula com video, discusséo e postagem

O formato de aula que combinou videos, discussdes e postagens online foi
amplamente valorizado pelos estudantes. As aulas comecaram com videos que
apresentavam teorias filoséficas ou questdes atuais que poderiam ser analisadas
filosoficamente. Apds assistir aos videos, os alunos foram convidados a discutir os
temas em sala de aula, seguidos de postagens em um ambiente online, onde
poderiam refletir e compartilhar suas opinides. Muitos estudantes relataram que 0 uso
do video como uma introducdo ao conteudo filoséfico foi eficaz para esclarecer
conceitos complexos, tornando-os mais acessiveis e engajadores. A interacdo nas
postagens também foi vista como um espaco de aprofundamento, permitindo que os

alunos elaborassem melhor suas ideias e se envolvessem mais criticamente com o
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contetdo. No entanto, alguns alunos sugeriram que a interagdo presencial ainda &
crucial para discuss6es mais profundas e para a constru¢cdo de argumentos mais

consistentes.

Quadro 10 - Frequéncia das justificativas sobre a avaliagdo do formato de aula

Justificativa Frequéncia

Integracao teoria e pratica 8

Compreenséao do impacto das redes sociais

7
Dinamismo e inovagao no formato da aula |5
4

Reflexdo sobre solidao e satde mental

Fonte: elaborado pelo autor.

O formato de aula que combinou videos, discussdes e postagens online se
mostrou eficaz para os estudantes, que elogiaram a interatividade proporcionada. De
fato, ao utilizar videos como ponto de partida, foi possivel contextualizar os conceitos
filoséficos em exemplos praticos, o que facilitou a compreensdo e tornou as
discussbes mais relevantes para o cotidiano dos alunos. A metodologia aplicada
parece estar em sintonia com as praticas pedagogicas modernas, que defendem a
utilizacdo de multimodalidades no processo de ensino. Segundo Freire (1997), a
educacado deve ser sempre uma experiéncia dialégica, em que o aluno € visto como
sujeito ativo no processo de aprendizagem, e ndo apenas como receptor passivo de
contetidos. A possibilidade de refletir sobre os videos e, posteriormente, expor suas
ideias por meio de postagens proporcionou aos alunos um espago para amadurecer
e desenvolver suas opinides de maneira mais autbnoma. No entanto, € importante
ressaltar que, apesar do entusiasmo pela metodologia digital, alguns alunos indicaram
gue a interacdo presencial ainda é necesséaria para aprofundar discussdes mais
complexas. Portanto, embora a metodologia de videos e postagens tenha mostrado
grande potencial, o equilibrio entre o ensino digital e presencial continua sendo uma

necessidade para garantir uma aprendizagem completa e significativa.
CATEGORIA 4 — Clareza sobre os conceitos de rede e comunidade

Durante as aulas, os alunos demonstraram uma compreensdo clara dos

conceitos de “rede” e “comunidade”, e como esses conceitos podem ser aplicados
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tanto ao ambiente digital quanto as suas vivéncias pessoais. As discussdes em sala
de aula, que abordaram as caracteristicas das redes sociais e as comunidades fisicas,
ajudaram os estudantes a identificar a fluidez das relacdes nas redes e a solidez dos
vinculos nas comunidades. Muitos alunos mencionaram que, enquanto as redes
sociais sdo mais voluveis e frageis, as comunidades tém uma estrutura mais profunda
e duradoura, com lagcos mais reais e comprometidos. Essa distingdo foi
particularmente evidente nas falas de alunos como o aluno 6, que associou a visao de
Bauman (2001) sobre a liquidez das redes sociais a falta de profundidade dessas
relacdes.

Quadro 11 - Frequéncia das justificativas sobre dos conceitos

Justificativa Frequéncia

Compreenséo facilitada pela abordagem 9

Diferenca entre rede e comunidade bem assimilada |8

Conceitos conectados a realidade dos alunos 5

Fonte: elaborado pelo autor.

A distincdo entre rede e comunidade € uma questdo central no campo da
sociologia e da filosofia social, e ela foi muito bem abordada nos estudos de Bauman
(2001), que descreve as redes sociais modernas como formadas por conexdes frageis
e temporéarias. Para Bauman (2001), as relacbes na modernidade liquida sao
efémeras, marcadas pela busca constante por novos vinculos e pela superficialidade
das interacdes. Essa analise é reforcada pela teoria de Castells (2006), que discute a
forma como as redes de comunicacdo e as tecnologias digitais transformaram a
maneira como as comunidades sdo formadas e como a identidade é construida no
ambiente virtual. Castells (2006) argumenta que, embora as redes digitais possam ser
potentes, elas ndo substituem a necessidade de comunidades baseadas em lacos
mais profundos, como 0s encontrados em contextos locais ou em relacdes
interpessoais mais genuinas.

Além disso, a filosofia proporciona uma perspectiva critica para analisar como
esses dois tipos de vinculos — a rede e a comunidade — afetam a construgdo da

identidade individual e coletiva. Dessa forma, a reflexao filoso6fica sobre a rede e a
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comunidade permite aos alunos entender as implicagdes sociais e culturais dessas

formas de relacéo na sociedade contemporanea.

CATEGORIA 5 — Aplicacdo do conteudo de Programacdo Web no combate a

desinformacao

Os dados coletados revelam que os alunos sugeriram, principalmente, a
criagdo de plataformas digitais com funcionalidades para verificacdo de noticias e
checagem de fontes, como uma forma de combater a desinformacao. A ideia foi de
utilizar tecnologias como algoritmos de verificacdo de fatos e bancos de dados
confiaveis para alertar os usuérios sobre a veracidade das informag¢des. Um dos
alunos mencionou que, ao se deparar com uma informacdo em uma rede social, ele
gostaria de ter a possibilidade de saber se ela foi confirmada por uma fonte confiavel.
Essa abordagem foi repetida em diferentes discussbes, onde a maioria dos
estudantes concordou que tecnologias digitais poderiam ser melhor aproveitadas para
criar mecanismos de checagem de conteudo.

Quadro 12 - Frequéncia das justificativas sobre aplicacdo do contetdo

Funcionalidade proposta Frequéncia

Verificacdo de fatos / algoritmos de checagem (9

Educacdo midiatica e guias para o0 usuario

6
Denuncia de fake news e moderacéo 5
4

Banco de dados com fontes confiaveis

Fonte: elaborado pelo autor.

Os alunos propuseram solucgdes tecnoldgicas concretas, como plataformas de
verificacdo e a utilizacdo de IA para validar a veracidade de contetudos. Esses dados
ilustram um movimento que integra pratica pedagdgica e tecnologia, alinhado com as
discussbes de Moraes (2010) sobre a responsabilidade da tecnologia no ambiente
educacional. A proposta de usar tecnologia de verificacdo de fatos é uma aplicacao
pratica da filosofia critica e da ética digital, tema amplamente discutido por Freire
(1996), que vé a educacdo como uma ferramenta de transformacdo social,

capacitando os alunos a tomarem decisdes informadas em um ambiente digital.
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A reflexdo dos alunos se alinha com a interdisciplinaridade proposta por
Nicolescu (1999), onde o conhecimento técnico da programacédo web pode se fundir
com a educacéo ética, promovendo a formacéo critica dos estudantes para que eles
possam atuar na sociedade digital de forma consciente e responsavel. Ao integrar
programacao web com a necessidade de combater a desinformacgéo, os alunos
demonstraram uma postura ética que vai além do simples uso técnico da tecnologia,
refletindo sobre seu impacto na sociedade.

As proposi¢bes dos alunos também ecoam os desafios enfrentados pela
sociedade digital atual, onde a pés-verdade e a manipulagdo midiatica se tornam
guestbes prementes, conforme discutido por Bauman (2001). Ao enfatizarem a
necessidade de checagem de fatos, os estudantes refletem sobre o papel da
educacao digital em tempos de desinformacao, alinhando-se com a critica de Moraes
(2010) sobre como a tecnologia, se mal aplicada, pode ser um agente de

desinformac&o em vez de um recurso de emancipacéao.

CATEGORIA 6 — Impactos da pos-verdade nas empresas e acdes éticas dos

empreendedores

Ao discutirem a relacéo entre ética, verdade e o uso responsavel de dados no
contexto empresarial, os alunos demonstraram uma compreensao critica dos
impactos da pés-verdade. Eles reconheceram como a manipulacdo de dados pode
prejudicar a confianga entre empresas e consumidores, destacando a necessidade de
transparéncia e politicas éticas robustas. Alguns alunos sugeriram que, para combater
as praticas de desinformacao, as empresas devem ser mais transparentes e educar
seus clientes. Por exemplo, um aluno destacou que o uso indevido de dados, como
guando empresas distorcem informacdes para fins de marketing, pode afetar
gravemente a confianga do consumidor. A importancia de garantir a veracidade das
informacdes foi enfatizada, sendo vista como uma pratica essencial para a integridade

das empresas.

Quadro 13 - Frequéncia das justificativas sobre impactos da pés-verdade

Justificativa Frequéncia

Manipulacéo de informacgdes prejudica empresas |7
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Justificativa Frequéncia
Transparéncia e ética como solucao 8
Educacéao para clientes e equipes 5
Exemplo prético de distor¢éo ou fake 2

Fonte: elaborado pelo autor.

A andlise dos dados revelou que os alunos possuem uma compreensao critica
da relacédo entre ética, verdade e o0 uso responsavel de dados no contexto empresarial.
As falas dos estudantes indicam que ha uma percepcao clara de que a manipulacéo
de dados pode comprometer a confianca entre empresas e consumidores, colocando
em risco a credibilidade das organizacdes. De acordo com Bauman (2001), em sua
andlise da modernidade liquida, a confianca nas relagbes sociais, incluindo as
comerciais, € fundamental, mas fragilizada em um contexto marcado pela volatilidade
das informacdes e pela disseminacdo de narrativas manipuladas.

A reflexdo ética dos alunos estd em sintonia com a necessidade de uma
mudanc¢a no comportamento empresarial, sugerindo que a ética e a transparéncia
devem ser principios centrais das préaticas corporativas. Os alunos afirmaram que, ao
distorcer informacdes para fins de marketing, as empresas ndo apenas comprometem
sua integridade, mas também correm o risco de afastar consumidores. Esse aspecto
esta diretamente relacionado ao conceito de "pos-verdade”, que, como define o
filosofo Michael Lynch (2017), implica uma desvalorizagdo da verdade objetiva, onde
a percepcao pessoal sobrepde os fatos verificaveis. A adogao de politicas éticas nas
empresas, como 0s alunos sugeriram, é um passo importante para reverter esse
guadro, garantindo que as praticas informativas respeitem a integridade e a
responsabilidade social.

Reflexdo filosofica: A ética na era da pos-verdade exige uma abordagem
critica e reformista, como proposta por autores como Bauman (2001), que denuncia a
fragilidade das relacGes sociais em tempos de liquidez. A ética empresarial, no sentido
de responsabilidade e transparéncia, deve ser entendida como um compromisso com
a veracidade e a construcédo de confianga, algo essencial para a transformacgéo das

praticas corporativas.
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CATEGORIA 8 — Compreenséao do conceito de pds-verdade

Os estudantes conseguiram articular de forma clara a relagéo entre o conceito
de pés-verdade e a realidade que vivem nas redes sociais. A maioria apontou que a
manipulacdo de informacdes nas plataformas digitais pode ter sérias consequéncias
para a sociedade, distorcendo a percepcéo da realidade e dificultando o discernimento
critico. Essa reflexao foi apoiada por exemplos de como a desinformacao, propagada
nas redes, prejudica a formacao de uma sociedade mais justa e equanime. Um aluno
comentou que a post-verdade contribui para a faléncia do pensamento critico, ja que
as pessoas muitas vezes preferem aceitar o que se alinha aos seus interesses, em
vez de buscar a verdade. Esses pontos levantados pelos estudantes mostram como
a filosofia pode fornecer ferramentas essenciais para a analise da ética no ambiente

digital.

Quadro 15 - Frequéncia das justificativas sobre compreenséo de conceito

Justificativa Frequéncia
Compreenséo do conceito 10
Facilidade pela abordagem pratica 8

Relacdo com fake news e redes sociais |6

Reflexdo sobre comportamento social (3

Fonte: elaborado pelo autor.

A maioria dos estudantes demonstrou uma compreensdo detalhada do
conceito de "poés-verdade", especialmente no contexto das redes sociais, onde
informacdes distorcidas ou manipuladas podem influenciar a opinido publica. Os
alunos perceberam como a pos-verdade, ao desconstruir a no¢gdo de uma verdade
objetiva, fragiliza a capacidade critica dos individuos. Nesse ponto, é importante a
reflexdo de Foucault (1984), que discute como as "verdades" sdo construidas
socialmente e como o0 poder esta intrinsecamente ligado ao controle dessas
narrativas. A pos-verdade, portanto, ndo € apenas um fendbmeno de desinformacéo,

mas um reflexo das rela¢gdes de poder e controle sobre o discurso.
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A preocupacgéo dos alunos com a manipulacdo de informacdes nas redes
sociais reflete uma postura critica em relacdo a autenticidade e a integridade das
informacdes. A filosofia, nesse caso, oferece um campo fértil para questionar a
superficialidade das relacfes sociais digitais, como ja discutido por Bauman (2001),
gue vé nas relagbes mediadas pelas redes sociais uma precarizagéo das interagdes
humanas. O conceito de "pds-verdade"”, conforme discutido pelos alunos, € uma
extensdo desse fendmeno de fragilidade das relacfes e da verdade, algo que exige
uma reflexao filosofica mais profunda sobre os impactos das tecnologias e das redes
sociais na formacédo da opinido publica.

A pos-verdade, quando analisada a luz de Foucault, revela como as
"verdades" ndo sdo absolutas, mas construidas por narrativas de poder. A reflexdo
filosofica ajuda a entender o papel das redes sociais nesse processo de construcdo
das "verdades" e como elas afetam a percepcdo do mundo pelos individuos.

CATEGORIA 7 — Relacéo entre conceitos filoséficos e outras disciplinas

A interdisciplinaridade também foi um tema central, com os alunos discutindo
como os conceitos filoséficos podem dialogar com outras areas, como Sociologia e
Programacéao. Eles perceberam que, ao integrar a filosofia, € possivel proporcionar
uma reflexdo critica sobre temas contemporaneos, como as fake news e o0s
comportamentos nas redes sociais. A filosofia foi identificada como um eixo integrador
que proporciona um entendimento mais profundo do mundo digital, facilitando a
compreensao de questdes complexas como a manipulacdo de informacbes e a
formacéo de opinides no contexto das redes sociais. O debate sobre o conceito de
"pos-verdade" se conectou diretamente com a discussao sobre ética, sendo entendido

como uma ferramenta Util para interpretar os fenbmenos digitais.

Quadro 14 - Frequéncia das justificativas sobre a relacéo entre conceitos filosoficos

e outras disciplinas

Justificativa Frequéncia

Integracdo com outras disciplinas 8

Aplicacdo em situacoes reais 6

Facilidade com discusséo e pesquisa (6




81

Justificativa Frequéncia

Estimulo ao pensamento critico 5

Fonte: elaborado pelo autor.

Na andlise dos dados, os estudantes identificaram claramente como a filosofia
pode e deve interagir com outras areas do conhecimento, como Sociologia,
Programacao e Empreendedorismo. A interdisciplinaridade foi vista como um meio de
integrar diferentes perspectivas, ampliando a viséo critica e a capacidade de analise
dos estudantes. Essa percepcao estd em consonancia com a proposta de lvani
Fazenda (2008), que defende que a interdisciplinaridade néo apenas articula saberes,
mas cria novas formas de entender e resolver problemas, em uma perspectiva que
vai além da simples adicado de conhecimentos.

Os alunos destacaram a importancia de uma abordagem interdisciplinar,
observando como a filosofia pode iluminar temas como as fake news e 0s impactos
das redes sociais nas praticas empresariais e cotidianas. A interdisciplinaridade, como
afirmou Fazenda (2008), permite a construcdo de solucbes mais complexas e
integradas, que consideram multiplas dimensdes do saber. A filosofia, portanto, ndo
deve ser uma disciplina isolada, mas um ponto de reflexdo que articula e integra os
saberes técnicos com os humanisticos, formando cidad&os criticos e conscientes.

O pensamento interdisciplinar, defendido por Fazenda (2008), € um caminho
para a formacado critica e integral dos alunos. A filosofia, ao ser inserida em um
curriculo integrado, desempenha um papel central em problematizar as praticas
tecnoldgicas e sociais, conectando a reflexao critica com as questdes praticas do

cotidiano.

CATEGORIA 9 — Relacgdes entre video de Maria Homem e contetudos de literatura

e arte

A conexao entre filosofia, arte e cultura foi outro ponto de destaque, com 0s
alunos apontando como as plataformas digitais se tornaram meios para a criacao de
identidade pessoal e cultural. Ao discutirem a aplicacdo de conceitos filoséficos em
outras disciplinas, como a arte, ficou claro que as redes sociais também funcionam

como uma forma de expressdo estética. Um aluno fez a analogia entre o feed do
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Instagram e a construgdo de uma narrativa visual, sugerindo que, ao contrario de um
simples repositorio de imagens, o perfil de cada usuario pode ser visto como uma obra
de arte pessoal que, de certa forma, reflete sua visdo de mundo. Essa associacéo
entre filosofia e arte, especialmente no contexto digital, permite que os estudantes
guestionem a superficialidade das interacdes nas redes e busquem uma compreenséo

mais profunda da identidade.

Quadro 16 - Frequéncia das justificativas sobre as relacdes entre video e conteudo

Justificativa Frequéncia

Redes sociais como narrativa pessoal 8

Estética e representacao visual como arte

6
Exemplo de curadoria de imagem e filtros 4
5

Comparacao direta com literatura

Fonte: elaborado pelo autor.

A conexao entre a filosofia e outras formas de expressao artistica, como o
cinema e as artes digitais, foi um ponto interessante discutido pelos estudantes. Eles
perceberam que a filosofia pode fornecer uma estrutura para entender e criticar as
producdes culturais contemporaneas, como filmes e redes sociais, que atuam como
espacos de construcdo da identidade. A utilizacao de filmes, como Star Wars, e da
narrativa visual no Instagram, foi vista como uma forma de aplicar conceitos filosoéficos
a praticas culturais cotidianas. Essa perspectiva dialoga com a teoria de Adorno
(2003), que aborda a industria cultural e como a arte e a cultura sdo instrumentos para
a construcdo da subjetividade e do pensamento critico na sociedade.

A filosofia, ao se articular com a arte, proporciona aos alunos uma visao mais
profunda da estética digital e da manipulacdo das imagens nas redes sociais. Eles
sugeriram que, ao analisarem o feed do Instagram como uma narrativa visual,
poderiam compreender melhor como as imagens e 0os simbolos sdo usados para
construir realidades e identidades. Esse pensamento filoséfico é essencial para
desmantelar as estruturas de poder que operam na cultura digital, permitindo uma
reflexdo critica sobre a superficialidade da construcdo de identidade nas redes sociais.

Adorno (2003), ao discutir a industria cultural, oferece uma base sélida para

compreender como as formas de expresséao artistica, incluindo o cinema e as redes
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sociais, estdo inseridas em um processo de homogeneizagdo das identidades. A
filosofia, nesse caso, serve como ferramenta critica para questionar e desconstruir

esses padrdes impostos pela industria cultural.

CATEGORIA 10 — Propostas para uma rede social mais saudavel e real

A reflexao ética sobre as redes sociais também foi abordada pelos estudantes,
gue sugeriram formas de tornar essas plataformas mais saudaveis e auténticas. Para
eles, a transparéncia das interagdes e a promoc¢do de um ambiente de respeito e
honestidade sédo fundamentais para combater os impactos negativos da cultura digital.
A necessidade de politicas mais claras contra a manipulacéo de dados e de um maior
compromisso com a verdade nas plataformas foi bastante comentada. As propostas
incluiram a criacdo de regras mais rigidas para a moderacdo de contetdo e a
promocao de uma educacao digital que incentive 0s usuarios a serem mais criticos ao
consumirem informacfes. Essas ideias reforcam a busca por um uso mais
responsavel das redes sociais, com foco na constru¢cdo de uma sociedade mais ética

e consciente.

Quadro 17 - Frequéncia de propostas

Proposta ou preocupacéao Frequéncia

Autenticidade e conexoes reais 7

Limites de tempo e uso consciente

5
Educacdao digital e combate a desinformacao 6
4

Prevencéo de conteludos toxicos e moderagéo ativa

Fonte: elaborado pelo autor.

Os alunos discutiram formas de tornar as redes sociais mais éticas e
responsdaveis, apontando a necessidade de politicas mais rigorosas de moderagéo
de conteludo e de promocao de um ambiente digital mais transparente e auténtico. A
ética digital, como defendida por autores como Luciano Floridi (2016), que discute a
ética da informacao, € essencial para garantir que as plataformas digitais contribuam

para uma sociedade mais justa e equilibrada. Floridi aponta que, em uma era digital,
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a responsabilidade ética ndo é apenas dos individuos, mas também das plataformas
gue facilitam a troca de informacoes.

As propostas dos alunos, como a criagao de politicas educativas que
incentivem o uso responsavel das redes sociais, refletem uma preocupacdo com a
formacao de cidadaos digitais criticos. Esse movimento esta alinhado com a
proposta de uma ética digital que valorize a transparéncia, a autenticidade e o
respeito a privacidade dos individuos, principios que sao essenciais para construir
um ambiente mais saudavel nas redes sociais.

A ética digital, como proposta por Floridi, fornece uma base tedrica robusta
para entender as implicacfes sociais das redes sociais e como elas podem ser
moldadas para promover o bem-estar coletivo. A reflexdo sobre ética nas redes
sociais é fundamental para criar espacos digitais que respeitem os direitos e a
dignidade dos individuos.

CATEGORIA 11 - Conexao entre reflexdes filoséficas e cotidiano digital

Ao refletirem sobre as implicacdes da filosofia na vida cotidiana digital, os
estudantes reconheceram que os conceitos filoséficos tém um papel crucial na
formacdo de uma visdo critica sobre o uso das redes sociais. Para eles, os
ensinamentos filoséficos podem proporcionar uma leitura mais profunda das
dindmicas que envolvem identidade, privacidade e consumo de dados nas
plataformas digitais. Eles entenderam que, por meio de uma analise filosofica critica,
€ possivel questionar as relacées de poder que se estabelecem nas redes e como
essas plataformas influenciam a construcdo do sujeito na sociedade contemporanea.
Essa percepcao foi muito bem ilustrada por um aluno que indicou que as redes sociais
ndo sdo apenas espacos de interagdo, mas também de formacdo de identidades,

frequentemente mediadas por algoritmos que moldam o comportamento do usuario.

Quadro 18 - Frequéncia das justificativas sobre conexdes

Justificativa Frequéncia

Filosofia aplicada ao comportamento digital 8

Questionamento da identidade e autenticidade |6

Reflexdo sobre padrdes e busca por validacéo 4
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Justificativa Frequéncia

Aplicacdo pratica dos conceitos discutidos 5

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados indicam que os estudantes estdo cada vez mais conscientes da
importancia de integrar a filosofia ao cotidiano digital. Eles sugeriram que, ao refletir
filosoficamente sobre as interacdes nas redes sociais, € possivel compreender melhor
as dinamicas de identidade e privacidade que permeiam o ambiente online. Isso esta
em consonancia com a teoria de Bauman (2001), que discute como a modernidade
liquida transforma as relagfes sociais em algo fugaz e superficial, algo que pode ser
facilmente observado nas interacdes digitais.

Os alunos apontaram que a filosofia tem o poder de questionar essas
dindmicas e oferecer uma andlise critica sobre os valores que sdo promovidos nas
redes sociais, como a busca por validagdo e a criagdo de uma "realidade filtrada".
Essa reflexdo filoséfica permite um olhar mais atento sobre como as redes sociais
podem contribuir para a alienacdo dos individuos, promovendo a busca incessante
por aprovacao social em detrimento de uma reflexdo mais profunda sobre si mesmos.

Bauman (2001), ao discutir a liquidez das relagdes na modernidade, oferece
uma andlise pertinente sobre as interacdes nas redes sociais. A filosofia, ao entrar
nesse debate, pode ajudar os estudantes a compreender como as dinamicas digitais
influenciam a formacdo de identidade e as relacbes pessoais, muitas vezes de

maneira superficial e fragmentada.

6.4 Andlise categorial da entrevista com o docente de filosofia

Este subcapitulo apresenta a analise da entrevista semiestruturada realizada
com o docente da disciplina de filosofia que atua no Curso Técnico Integrado em
Redes de Computadores do IFAC/Campus Rio Branco. A analise foi conduzida por
meio da técnica de analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2011),
identificando unidades de significacdo que permitiram organizar os dados em
subcategorias e categorias tematicas a partir dos enunciados do entrevistado. A
seguir, apresentam-se o0s resultados organizados em quadros, com trechos

ilustrativos que exemplificam os nucleos de sentido emergentes.
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Quadro 19 — Categorias e subcategorias emergentes da entrevista com o docente

Categoria

Subcategoria

Unidades de Significagao / Falado
Docente

Motivagdes para

atuar na filosofia

Descoberta vocacional

na adolescéncia

“Com 15 anos, eu me apaixonei pela
minha professora de filosofia e ai
comecei a gostar de filosofia... conheci
a filosofia aos 15 anos e ai ndo parei

mais”.

Afinidade com areas das

humanidades

“Comecei outros cursos, mas nao era

aqguilo que eu queria... era so6 filosofia”.

Interesse por literatura

critica e existencial

“Eu gosto muito de literatura...
Bukowski, John Fante, Leminski...
principalmente literatura tragica,

antilirica...”.

Planejamento e
préatica

pedagogica

Adaptacéo constante do

planejamento

“A gente planeja tudo direitinho, mas
sempre tem algo que faz a gente
mudar... greve, alagacao... ou algum

colega propde uma atividade conjunta”.

Construcéo de materiais
proprios e uso de textos

alternativos

“Eu produzo muito meus textos para
eles... trabalhamos com Sofia,
dividimos a historia da filosofia em

quatro tépicos...”.

Auséncia de livros

didaticos adequados

“N6s nao aderimos ao livro didatico...
recebemos umas doacdes do Gilberto
Cotrim... os textos da Marilena Chauii,

eles ndo conseguem se adaptar”.

Metodologias de

ensino

Aulas dialogadas, escuta

ativa e debates

“A gente trabalha com a metodologia
expositiva, aulas dialogadas... escuta
muito os alunos... tem que ter uma aula

dialogada sempre”.
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Unidades de Significacado / Falado

Categoria Subcategoria
Docente
Estratégias para “Tem aluno com deficiéncia de leitura,
diferentes perfis de outros copiam e colam... tem que
aprendizagem pegar na mao mesmo”.
“A gente passa textos, indica filmes,
Estimulo a leitura critica |bota na cabeca deles que tém que
e uso de filmes construir um conhecimento que vai
capacitar eles pro Enem”.
. ) “O curriculo n&o atende... o primeiro
] Critica ao curriculo o o
Curriculo e ano é muito preso aos classicos...
L engessado e pouco _ ] ; _
avaliacao A gueria um curriculo que atraisse mais a
contemporaneo . .,
leitura por prazer”.
L “A avaliacdo muda... passo atividades,
Flexibilidade na _ o
o refago com eles... a inteng&o ndo e
avaliagéo e foco o _
_ excluir, é avaliar meu trabalho e ver se
formativo ,
eles absorveram”.
Sensibilidade as ) ) .
) Tem aluno com sindrome do panico...
necessidades dos o
fazemos provas adaptadas, atividades
estudantes com . L
. adaptadas... o NAPNI ajuda muito”.
deficiéncia
“Trabalhei com Histéria, com
Experiéncia Projetos pontuais com  |arquitetura... construimos maquetes

interdisciplinar

outras areas de humanas

medievais com o pessoal de

edificacdes”.

Barreiras institucionais e
culturais a

interdisciplinaridade

“Nao conhecemos as disciplinas deles,
e eles ndo conhecem a nossa... ndo é
cultura nossa trabalhar
interdisciplinarmente... falta incentivo

nas jornadas pedagdgicas”.

Potencial de dialogo da

filosofia com outras areas

“A filosofia consegue dialogar com

todos os ambitos do conhecimento...,
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) ) Unidades de Significacado / Falado
Categoria Subcategoria
Docente

mas é pouco valorizada e até

discriminada por outras disciplinas”.

Fonte: elaborado pelo autor.

A analise evidencia que o professor possui uma trajetéria marcada por um
forte vinculo com a filosofia e com o campo das humanidades, e que esta identidade
docente influencia diretamente sua pratica pedagdgica. As escolhas metodologicas
revelam sensibilidade a realidade dos estudantes, especialmente no que diz respeito
a heterogeneidade das turmas, as dificuldades de leitura e a pressao social
relacionada ao Enem. Isso esta em consonancia com Arroyo (2003), que destaca o
papel da escuta e do reconhecimento da realidade juvenil no planejamento
pedagadgico.

Outro ponto de destaque € a critica a estrutura curricular, considerada
engessada e distante dos interesses dos alunos, dificultando o trabalho
interdisciplinar. A queixa sobre a jornada pedagdgica, reduzida a informes, reforca o
argumento de Fazenda (2008) sobre a falta de espacos institucionais para o diadlogo
entre os saberes escolares.

A experiéncia pontual de interdisciplinaridade com areas como Histoéria e
Edificacbes demonstra o potencial de articulagdo entre filosofia e 0s cursos técnicos,
ainda que haja obstaculos relacionados a cultura institucional e a auséncia de
formacado continuada para este tipo de préatica, como apontado também por Behrens
(2000). A resisténcia da instituicdo a adesao a BNCC (2018), segundo o professor,
tem efeitos ambiguos, ora como protecdo a uma pratica consolidada, ora como
limitacdo a renovacédo de praticas pedagogicas integradoras.

Por fim, sua concepc¢do de avaliacdo mostra-se alinhada a principios
formativos e humanizadores, priorizando o aprendizado e a inclusdo de todos os
estudantes, sobretudo daqueles com necessidades especificas, articulando-se com
os principios do EMI como formacgao omnilateral.

A entrevista com o docente evidencia uma prética reflexiva e comprometida
com os estudantes, mas também marcada por tensdes institucionais e estruturais. O

discurso do professor revela tanto as potencialidades, quanto os limites da
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implementacé&o efetiva da interdisciplinaridade no contexto do EMI, especialmente no

gue tange ao ensino de filosofia.

6.5 Articulagcdo com a literatura e os objetivos da pesquisa

Os resultados obtidos com a aplicagcdo da oficina “Dialogos Filosdficos”
permitem afirmar que os objetivos delineados nesta pesquisa foram, em grande
medida, alcancados, embora tenham se revelado condicionados por contradi¢coes
proprias da realidade escolar concreta. A andlise empirica demonstrou o potencial
transformador de préticas pedagdgicas interdisciplinares e os entraves estruturais e
subjetivos que ainda limitam a integracao dos saberes no EMI.

O objetivo central da dissertacdo consistiu em compreender os limites e as
potencialidades da integracao da filosofia aos componentes técnicos no contexto do
EMI do IFAC/Campus Rio Branco. Para tanto, foi adotada uma abordagem qualitativa,
fundamentada no materialismo histérico-dialético, que permitiu apreender a realidade
em sua complexidade e contradi¢cdes, considerando as determinacdes historicas,
politicas e institucionais que conformam o cotidiano escolar.

A luz do referencial teérico, a oficina mostrou-se uma estratégia didatica capaz
de tensionar a fragmentacdo curricular e de fomentar a reflexdo critica entre os
estudantes. Esta constatacdo esta em sintonia com autores como Ramos (2010) e
Ciavatta (2005), para quem o curriculo integrado exige a superacdo das dicotomias
tradicionais entre saberes técnicos e humanisticos, entre teoria e pratica, entre
formacéo geral e profissional.

Do ponto de vista da analise de contetudo (Bardin, 2011), as respostas dos
estudantes evidenciam uma significativa mudanca de percepgao quanto ao papel da
filosofia no EMI. Os dados analisados indicam que, mesmo em um curto periodo de
intervencdo, foi possivel despertar nos discentes o interesse por temas éticos,
politicos e epistemologicos relacionados a sua area de formacdo técnica. Este
resultado vai ao encontro das reflexdes de Aspis (2004), que destaca a funcdo da
filosofia como promotora do pensamento autbnomo, criativo e comprometido com a
transformacgao da realidade.

Ao mesmo tempo, os desafios relatados, como a dificuldade de compreenséao
conceitual, a auséncia de praticas interdisciplinares sistematicas e a resisténcia a

metodologias ativas, confirmam o diagndéstico de autores como Silva (2021), Vieira et
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al. (2018) e Guedes e Bastos (2022), que apontam a distancia entre a proposta
pedagogica dos IFs e sua concretizacdo no cotidiano escolar. Como evidenciado nos
PPCs analisados e nas falas dos estudantes, a interdisciplinaridade ainda € mais uma
diretriz discursiva do que uma prética consolidada.

A partir do referencial do materialismo historico-dialético, compreendemos
gue a fragmentacao curricular ndo € um acaso pedagogico, mas expressao de uma
l6gica educacional que historicamente privilegiou a formacao para o trabalho produtivo
em detrimento da formacao critica e omnilateral. O esforco de integrar a filosofia ao
curriculo técnico, entdo, ndo é apenas metodoldgico, mas ideoldgico, no sentido
gramsciano de disputa por um projeto formativo contra-hegemonico.

Portanto, esta pesquisa ndo apenas confirma a tese de que a filosofia possui
um papel estratégico na construcao de uma formacao critica e integrada no EMI, como
também aponta caminhos concretos para a efetivacéo deste processo, sobretudo por
meio de produtos educacionais que articulem teoria e préatica de forma critica,
dialogica e situada. A experiéncia relatada mostra que € possivel e necessario romper
com a logica compartimentalizada do ensino, desde que haja intencionalidade
pedagdgica, formacéo docente critica e apoio institucional.

Em sintese, os resultados da intervencdo demonstram que a articulagédo entre
a filosofia e os conteudos técnicos ndo é apenas viavel, mas desejavel, desde que
orientada por um projeto educativo comprometido com a emancipacao dos sujeitos e
com a superacdo das desigualdades produzidas por um sistema educacional
historicamente excludente. A partir desta compreensao, a interdisciplinaridade deixa
de ser um modismo pedagdégico e se torna uma exigéncia ética e politica para a

formacédo humana integral no ambito da EPT.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como objetivo central compreender os limites e
as potencialidades da integracéo da filosofia aos componentes técnicos no contexto
do EMI, a partir da aplicacdo de oficinas pedagodgicas interdisciplinares junto a
estudantes do segundo ano do Curso Técnico Integrado em Redes de Computadores
do Instituto Federal do Acre/Campus Rio Branco. A escolha do tema decorreu da
constatagcdo de que, embora os PPCs e as diretrizes da EPT prevejam a
interdisciplinaridade como principio norteador da formacéao, sua efetivacdo concreta
ainda encontra obstaculos significativos nas praticas pedagogicas cotidianas.

Com base no referencial do materialismo histérico-dialético, buscou-se
compreender os fendmenos observados nao de forma isolada, mas como expressao
das contradicbes que atravessam a realidade educacional brasileira, especialmente
no campo da formacao integrada. Os fundamentos teéricos de autores como Kosik
(1976), Gramsci (1999), Ciavatta (2005) e Ramos (2005, 2010) forneceram os
instrumentos analiticos necessarios para interpretar os dados produzidos a luz das
determinacdes historicas, sociais e institucionais que moldam o cotidiano escolar.

A metodologia adotada privilegiou a abordagem qualitativa, com uso da
analise de conteudo como técnica principal de tratamento dos dados obtidos por meio
dos questionarios aplicados antes e depois da intervencao pedagdgica e da entrevista
com o professor regente da disciplina de filosofia. Participaram da pesquisa 18
estudantes, com idades entre 16 e 19 anos, que voluntariamente aceitaram contribuir
com a investigacao, conforme os preceitos éticos estabelecidos.

Os resultados da pesquisa indicam que a oficina proposta se revelou uma
experiéncia significativa, pois possibilitou aos discentes a aproximacdo entre
conteudos filosoficos e desafios do mundo técnico, despertando o interesse por temas
como ética, responsabilidade social e uso critico das tecnologias.

O impacto da intervencdo pode ser observado nas mudancas de percepcéao
dos alunos, na valorizagdo das metodologias participativas, na capacidade de
estabelecer conexfes entre saberes e, sobretudo, na abertura para o dialogo
filoséfico. Muitos estudantes relataram reconhecer a filosofia como instrumento para
pensar criticamente no mundo, em suas praticas e em seu futuro profissional. 1sso

demonstra que a filosofia, quando trabalhada de modo interdisciplinar, pode contribuir
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de maneira decisiva para a formagéo cidada e omnilateral dos estudantes da EPT,
como preconizado pelos marcos normativos e pela literatura especializada.

N&o obstante os avancos observados, a pesquisa também apontou desafios
estruturais e institucionais que precisam ser enfrentados. A auséncia de cultura
interdisciplinar consolidada no IFAC, a centralidade ainda atribuida a formacéo
tecnicista, a resisténcia dos estudantes e/ou docentes a metodologias dialégicas e o
tempo limitado da intervencdo séo fatores que podem limitar o alcance da proposta,
mas néo invalidam a experiéncia, reforgando, com isso, a necessidade de iniciativas
gue articulem formacdo docente, planejamento curricular e politicas institucionais
voltadas a integracéo de saberes.

O Produto Educacional desenvolvido, a oficina interdisciplinar, demonstrou
potencial para ser replicado, adaptado e ampliado em outras turmas e cursos, desde
gue inserido em um projeto pedagdgico coerente e respaldado por uma proposta
institucional que reconheca a importancia da filosofia e das humanidades na formacéao
técnica. Nesse sentido, é essencial que os IFs assumam, de forma mais efetiva, o
compromisso com uma educacdo que va além da empregabilidade imediata,
promovendo a autonomia, a criticidade e a emancipagcdo intelectual de seus
estudantes.

Por fim, esta pesquisa reafirma a filosofia como campo do saber indispensavel
para a formacdo humana integral, especialmente quando articulada a praticas
pedagdgicas criticas e interdisciplinares. A superacdo da fragmentacao curricular ndo
se dara apenas por meio de boas intengdes ou diretrizes normativas, mas pela
construcdo coletiva de préticas pedagogicas transformadoras e que reconhecam 0s
estudantes como sujeitos histéricos e produtores de conhecimento. Ressalta-se,
portanto, a importancia de ampliar os espacos de investigacdo sobre o EMI e as

praticas interdisciplinares na EPT, especialmente no contexto dos IFs.
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APENDICE A — INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
A.1 - Questionério Inicial

Titulo da Pesquisa:

A INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pesquisador responsavel:

David Soares Hall (IFAC)

Objetivo do questionario:

Este questionario visa coletar informacdes sobre a percepcdo dos estudantes em
relagdo a interdisciplinaridade no ensino de filosofia. As respostas coletadas nesta
pesquisa serdao fundamentais para mensurar 0 grau de importancia da
interdisciplinaridade no ensino de filosofia.

Informacdes de contato:

Caso o participante tenha duvidas ou deseje solicitar maiores esclarecimentos, entrar
em contato com o pesquisador pelo e-mail david.hall@ifac.edu.br, ou telefone (68)
98418-4146.

A sua participagao é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento.

Suas respostas serdo tratadas de forma confidencial.

O participante pode relatar preocupacdes éticas para o CEP pelo e-mail
cep@ifac.edu.br ou telefone (68) 98101-8246.

Instrugdes: Por favor, responda as perguntas abaixo de forma sincera. Suas
respostas ajudardo a entender como as aulas de filosofia sdo percebidas e como
podemos aprimorar o estudo da area.
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1. Vocé acha a filosofia uma disciplina importante? Por qué?

2. Vocé tem interesse pelas aulas de filosofia?

3. Vocé ja leu algum livro, texto ou artigo filoséfico por conta prépria? Se sim, qual?

4. Como as aulas de filosofia acontecem na sua escola?
a) Discussdes em grupo

b) Leitura de textos filosoficos

c) Aula expositiva do professor

d) Outra forma:

5. Quais conteudos de filosofia vocé lembra de ter estudado este ano?

6. Seu professor utiliza atividades praticas ou projetos para ensinar filosofia? Se sim,

gue tipo de atividade?
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A.2 — Questionario Final

Titulo da pesquisa:

A INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pesquisador responséavel:

David Soares Hall (IFAC)

Objetivo do questionario:

Este questionario visa coletar informacdes sobre a percepcdo dos estudantes em
relacdo a interdisciplinaridade no ensino de filosofia. As respostas coletadas nesta
pesquisa serdo fundamentais para mensurar o grau de importancia da
interdisciplinaridade no ensino de filosofia.

Informagdes de Contato:

Caso o participante tenha davidas ou deseje solicitar maiores esclarecimentos, entrar
em contato com o pesquisador pelo e-mail david.hall@ifac.edu.br, ou telefone (68)
98418-4146.

A sua participacédo € voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento.

Suas respostas serao tratadas de forma confidencial.

O participante pode relatar preocupacfes éticas para o CEP pelo e-mail
cep@ifac.edu.br ou telefone (68) 98101-8246.

Instrucdes: Por favor, responda as perguntas abaixo de forma sincera. Suas
respostas ajudardo a entender como as aulas de filosofia sdo percebidas e como

podemos aprimorar o estudo da area.
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1. Oficina 1: As Redes Sociais: Integracéo ou Solidao?
Vocé percebeu alguma relacéo entre os conceitos de ‘rede’ e ‘comunidade’ discutidos
por Bauman e as disciplinas que vocé estuda, como Sociologia, por exemplo? Como

isso ajudou a entender a diferenca entre estas duas ideias?

2. Oficina 1: As Redes Sociais: Integracao ou Solidao?

A atividade de assistir ao video Zygmunt Bauman - A amizade Facebook e ler o poema
de Vinicius de Moraes Procura-se Um Amigo ajudou a entender melhor o impacto das
redes sociais has amizades e nas rela¢cdes humanas? Vocé acha que a filosofia ajuda

a compreender questdes de comportamento nas redes sociais?

3. Oficina 1: As Redes Sociais: Integracéo ou Solidao?
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O formato da aula, com a combinacé&o de video, discusséo e tarefa préatica (postagem
nas redes sociais), ajudou vocé a perceber a relacdo entre filosofia e o0 uso das
tecnologias? Como a abordagem contribuiu para sua reflexdo sobre soliddo ou

integragao nas redes sociais?

4. Oficina 1: As Redes Sociais: Integracao ou Solidao?
Vocé conseguiu compreender a diferenga entre comunidade e rede? Na sua opiniéo,
a maneira como estes conceitos foram trabalhados em sala de aula facilita a

aprendizagem? Justifigue sua resposta.

5. Oficina 2: Fake News e Pés-Verdade
A criacdo de sites ou plataformas que combatam a desinformacdo seria uma boa
aplicacdo do que vocé aprende em Pratica em Programacdo Web? Que

funcionalidades vocé incluiria?

6. Oficina 2: Fake News e P6s-Verdade
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Em empreendedorismo, muitas empresas lidam com informacdes e dados de clientes.
Como vocé acredita que o conceito de "pés-verdade” pode afetar a forma como as
empresas lidam com as informacgfes? O que os empreendedores podem fazer para

evitar praticas de desinformacéo?

7. Oficina 2: Fake News e Po6s-Verdade
O formato da oficina, com discussdes em grupo e pesquisa, facilitou a ligacéo entre
os conceitos filosoficos e os conhecimentos de outras disciplinas que vocé ja estuda?

Explique.

8. Oficina 2: Fake News e Pods-Verdade
Vocé conseguiu compreender o conceito de pos-verdade? Na sua opinido, a maneira
como esta temética foi apresentada em sala de aula facilita a aprendizagem?

Justifique sua resposta.

9. Oficina 3: Redes Sociais e ldentidade
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O video da MARIA HOMEM: REDES SOCIAIS | POSTO, LOGO EXISTO? trouxe
ideias que podem ser relacionadas a conteudos de literatura (como criacdo de

narrativas) ou artes (representacao visual e estética)? Que exemplo vocé daria?

10. Oficina 3: Redes Sociais e Identidade
Durante a aula, discutimos solu¢des para um uso mais consciente das redes sociais.

Se vocé fosse criar uma rede social, o que faria para garantir que ela fosse mais

saudavel e real?

11. Oficina 3: Redes Sociais e Identidade
Durante a oficina, vocé conseguiu perceber como as reflexdes filoséficas se conectam

com as discussbes praticas do cotidiano, como o0 uso de redes sociais ou o

comportamento on-line?

12. Oficina 3: Redes Sociais e ldentidade
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Vocé conseguiu compreender como as redes sociais influenciam na construgcédo da
identidade? Na sua opinido, a maneira como este tema foi abordado em sala de aula

facilita a aprendizagem? Justifique sua resposta.
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APENDICE B - TRANSCRICAO DE ENTREVISTA

Local: Instituto Federal do Acre/Campus Rio Branco

Entrevistador(a): David Soares Hall

Entrevistador: Primeiramente, gostaria de agradecer por aceitar participar desta
entrevista. Como parte da minha pesquisa de mestrado, estou investigando A
INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO. Sua experiéncia como professor de filosofia
certamente contribuird para essa discussdo. Podemos comegar?

Professor: Claro, estou a disposigéao.

Entrevistador: Entdo, vamos I4, professor, vou comecar com algumas perguntas um
pouco pessoais. Fale-me sobre as razdes que te levaram a escolher a filosofia, a ser
professor de filosofia.

Professor: Cara, € uma histéria muito doida. Com 15 anos, eu me apaixonei pela
minha professora de filosofia e ai comecei a gostar de filosofia, aquele amor platdnico
gue a gente desenvolve na adolescéncia. E ai comecei a me aprofundar na filosofia,
comecei a ler Platdo, comecei a ler Socrates, conheci a filosofia aos 15 anos e ai ndo
parei mais. Comecei outros cursos, mas nao era aquilo que eu queria, que eu me
identificava de humanas também, nunca gostei de outros cursos, era so6 filosofia. E ai
vim parar na filosofia, cheguei no concurso publico, passei e ai estou.

Entrevistador: E além da filosofia, tem outras areas que o senhor tem alguma
afinidade? Professor: Eu gosto muito de literatura, eu li muita literatura, por exemplo,
Bukowski, John Fante, Leminski, eu me identifico muito com essas areas da literatura,
principalmente literatura tragica, antilirica, e por ai vai.

Entrevistador: Como € que o senhor planeja as suas aulas, o senhor segue um
cronograma rigido, ou o ajusta?

Professor: Eu procuro seguir um cronograma rigido, aquele que a gente planeja la
no primeiro dia que a gente volta das férias. A gente ja tem umas emendas, a gente
procura adequar textos a esse cronograma, planos de ensino, plano de aula, tudo bem
detalhadamente e, as vezes, foge um pouco do nosso planejamento por conta das
guestdes que acontecem dos imprevistos, que € natural isso ai, ndo € s6 imprevistos,
por exemplo, greve, alagacdo, como n@s tivemos esse ano, mas, as vezes, um
professor procura a gente das areas de humanas para fazer alguma atividade junto, a
gente vai e foge um pouco desse cronograma, que € para também néao ficar sempre

amesma coisa, e ajudar os colegas e se ajudar também, mudar um pouco a avaliacéo.
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Nem todas as avaliagfes, a gente segue a risca, porque a gente vai adequando as
necessidades dos alunos, o que eles ja estudaram, e por ai vai.

Entrevistador: O senhor utiliza algum material especifico, algum livro didatico, ou
prefere construir? Como é que funciona?

Professor: Devido as nossas emendas e a falta, n0s ndo aderimos ao livro didatico,
e ai € o0 seguinte, no terceiro ano, a gente recebeu umas doacdes de livro do Gilberto
Cotrim, que € aquele basico do Ensino Médio, eu nao trabalho no Marilena Chaui com
eles, eu trabalho, no terceiro e segundo ano, eu trabalho com o Gilberto Cotrim, e no
primeiro ano tem uma questdo muito interessante aqui, ndés recebemos aqui, temos
trés cursos, nds temos o primeiro ano de Informatica para a Internet, o primeiro ano
de Edificacdes e o primeiro ano de Redes, cada curso abre uma turma, em média, de
45 alunos que entram aqui. N6s fazemos um levantamento prévio, apenas cinco ja
estudaram filosofia em outras escolas, leram, e n6és temos um problema muito grande
de nivelamento, nés temos que comecar do zero com esses alunos, literalmente
comecar do zero, ndo sei se em outros campos é assim, eu acho que a situacéo é
ainda pior, € mais agravante, e ai n0s temos que trabalhar do zero com eles. Primeiro,
nds temos que trabalhar algumas literaturas, por exemplo, eu trabalho muito a questéo
de Sofia, eu digo muito para eles, eu produzo muito meus textos para eles, nés
trabalhamos devidamente a Historia da filosofia, ai nds dividimos em quatro tépicos,
histéria da filosofia antiga, medieval, moderna e p6és-moderna. Estes quatro topicos,
nds procuramos adequar durante os quatro trimestres para eles, é légico, um tempo
por semana, trinta e seis encontros, nés ndo vamos passar tudo, n4s passamos muitos
textos, filmes para eles trabalharem em casa, mas eles tém um problema que é o
habito da leitura, e n0s temos que correr atras disso, entédo, a dificuldade é enorme, o
ideal seria duas aulas por semana, trabalhar atividades. Ai entra justamente com os
desafios. Os desafios, n6és temos muitos desafios em trabalhar com esses meninos
do primeiro ano, entédo, o primeiro ano geralmente é muito pesado para eles, para a
gente, requer muito tempo, muita atencéo, ja o segundo ano, a gente trabalha muito
com eles, ética, conceito de ética, moral, a gente trabalha textos com eles, e € muito
pobre a nossa literatura em relacdo a isso, e, assim, os classicos, trabalhar os
classicos com eles nédo é legal, porque eles ndo estdo estudando filosofia, eles estédo
estudando Ensino Médio, e ai a gente procura adequar muito indo para o Enem. O
terceiro ano, a emenda é muito complicada, porque a emenda do terceiro ano €&

direcionada a filosofia politica, s6 que o terceiro ano, eles estdo com pé no Enem, a
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gente ndo pode dizer assim, a gente tem que emancipar, ensinar esses meninos a
pensarem, ndo, a gente tem que ensinar eles a pensar, emancipar, e nés temos que
preparar eles para o Enem. O terceiro ano, a gente quebra a regra do jogo, a gente
prepara um material, a gente vai buscar o Gilberto Cotrim, direcionado para o Enem,
e ajudar eles a construir uma visao critica, justamente pensando na redagdo do Enem
e, de certa forma, a gente tem conseguido obter bons resultados trabalhando dessa
maneira, com textos, esses livros, eles pegaram esses livros, quando eu passei para
eles, baixei em PDF, passei esses livros para eles, eles foram atras, correram, e foi
legal, eu acho que é um método de trabalho que deu certo para o terceiro ano, o
primeiro ano a gente ainda esta, digamos assim, n0s estamos aprendendo a trabalhar
com o primeiro ano, porque € muito dificil, cada livro didatico, o nivelamento que tem
gue ser, é complicado. N&do € muito diferente la de Xapuri, ndo €?

Entrevistador: N&o, ndo é. Professor, quais as metodologias que o senhor utiliza com
mais frequéncia? Aulas expositivas, dialogos?

Professor: A gente trabalha com a metodologia expositiva, aulas dialogadas, a gente
interage muito, muito debate, a gente passa, a gente escuta muito esses alunos,
porque eles tém uma necessidade, tém uma vontade de aprendizado, uma
curiosidade imensa, entdo, assim, ndo é sO vocé expor, vocé tem que dialogar, tem
gue ter uma aula dialogada sempre com eles. As atividades deles, por exemplo,
alguns deles tém uma deficiéncia muito grande em leitura, outros tém uma deficiéncia
gue é copiar e colar, e ai é dificil vocé trabalhar com esses alunos, mas vocé tem que,
0, atividades dissertativas, a gente tem que ouvir, ler atentamente o que eles
escrevem, porque escrevem muito bem, alguns deles. Nos temos alunos hoje aqui
gue estao, assim, com um nivel de alunos de fora do pais, mas, assim, ndo é s6 que
foram construidos aqui, é que vieram de fora, com outra cultura, outra mente, e isso é
bom de trabalhar, mas, em compensacéo, a gente tem alunos com deficiéncias em
leituras aqui. A gente tem que praticamente pegar na mao deles.

Entrevistador: O senhor considera que a sua metodologia, a sua abordagem, ela
desperta o interesse dos alunos? Vocé consegue ver alguma resposta?

Professor: Desperta, porque a gente, além de passar textos, indica filmes, uma
interacdo muito grande com eles, sabe, e, assim, e a gente tem botado na cabeca
deles que nao € s6 emancipar eles, ensinar eles a pensar. A gente tem que botar na
cabeca deles que eles tém que construir um conhecimento que vai moldar eles, que

vai, moldar, ndo, que vai capacitar eles a adentrar o Enem, porque a gente ja, desde
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o primeiro dia, a gente ja comeca a perceber que a preocupacao dos pais e deles &
uma presséo voltada para o Enem. Isso é ruim? E. Joga certa responsabilidade neles
e nos professores. Por outro lado, isso € bom por qué? Porque eles se tornam mais
responsdaveis. E ali, tipo assim, a gente passa textos, a gente indica filmes para eles,
indica livros para eles, tem aluno hoje aqui que esta lendo Nietzsche, tem aluno que
esta lendo Foucault aqui, cara, no terceiro ano, e ai comeca, nao, vai devagar, Ié os
classicos, vamos comecar de baixo, Platdo, tu esta no primeiro ano, tem que aprender
o primeiro Platdo, Socrates, os pré-socraticos, depois a gente vai partir com um pouco
mais, mas, por enquanto, calma, tu ndo chegou nessa fase, vocé tem que segurar o
impeto deles.

Entrevistador: Nossa, que legal! Professor, o senhor ja experimentou alguma dessas
metodologias ativas, metodologias inovadoras?

Professor: Nao, néo.

Entrevistador: Vamos agora falar da questdo do curriculo. Eu ia perguntar aqui se o
senhor conhece, mas ja demonstrou que conhece o PPC do curso. O senhor acha
gue este curriculo, o PPC, no Curso de Técnico Integrado ao Ensino Médio em Rede
de Computadores, atende as necessidades dos alunos?

Professor: Ndo. Nao atende. Vou te dizer o porqué. Por exemplo, o primeiro ano, a
gente esta muito engessado a textos classicos, e eu acho que, assim, a gente tinha
uma experiéncia que eu gostaria de ter, que tivesse aqui no IFAC, uma experiéncia
nova, era um curriculo que atraisse mais a... eles lerem por gostar, por tomar gosto,
nao porque eles estao preocupados com o Enem. Por exemplo, tem umas leituras que
eles poderiam estar fazendo, que poderiam adicionar, melhorar alguns textos. Eu
trouxe para eles um texto do Justin Gardner, que ¢ O Mundo de Sofia, que € bem
didatico, eu achei interessante. Muitos deles ndo conhecem, e, assim, eles ndo tém
acesso, porque o livro é caro, o instituto ndo tem, ai é dificil apostila-lo. Mas, assim,
essa metodologia, essa... metodologia ndo, esse curriculo engessado, historia da
filosofia antiga. Ai vocé parte para os livros didaticos, poucos livros conseguem suprir
as suas necessidades. Por exemplo, vocé vai ler um livro, vocé vai trabalhar Gilberto
Cotrim, € bom. Trabalhar Gilberto Cotrim € bom. Agora vamos trabalhar Marilena
Chaui com eles, que é sO uns textos, as vezes nao é legal os textos dela, eles ndo
conseguem se adaptar com os textos da Marilena Chaui, eles conseguem mais com
o do Gilberto Cotrim, que € bem especifico, € bem melhor. Entdo, assim, ha certa

deficiéncia, e o curriculo ndo atende as necessidades deles. Por exemplo, alunos do
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segundo ano s6 estudam ética e moral, eles passam o segundo ano todo vendo ética
e moral.

Entrevistador: Mas e o material didatico deles? O senhor acha que esse curriculo
permite trabalhar temas contemporaneos, ou ele € mais focado nos classicos?
Professor: O do primeiro ano é mais focado nos classicos, e ai fica dificil vocé trazer
um tema contemporaneo para eles. E tem uma questao muito, no segundo ano, tem
um problema muito sério vocé trabalhar o segundo ano com eles, por qué? Tem uma
guestdo, vocé vai confrontar ideias, e a maioria deles chega com ideias
preestabelecidas aqui no IFAQ, questéo de valores familiares, e romper com isso é
dificil. E ai os textos, as vezes, sdo muito duros para eles, a abordagem é muito dura
para eles.

Entrevistador: E verdade, eu estou me identificando muito. Professor, o senhor sente
gue a nova BNCC impactou alguma coisa em relagdo ao seu modo de ensinar? Fez
alguma diferenca, teve algum impacto?

Professor: N&o, para mim, ndo esta tdo tranquilo. Ja que o IFAQ n&o aderiu, né? E,
nao aderiu, eu ndo vou mudar, eu ndo vou procurar... Se ela estivesse vindo para
melhorar, com certeza, nés estariamos, nés teriamos aderido, né? Eu acho que tanto
VvOCcés no interior, como a gente na capital, porque a rede € uma s6, né? Mas, assim,
eu tenho conversado muito com colegas de outras areas e de outras instituicoes
também, e esta muito dificil trabalhar isso ai, entdo a gente tem que... Se esta ruim
assim, imagina aderir algo novo que nao contempla ainda, que € pior ainda, ndo
contempla as nossas necessidades, entédo, a gente preferiu parar.

Entrevistador: O senhor ja deu aula de filosofia de maneira interdisciplinar?
Professor: Ja, ja, trabalhei com Historia, nds trabalhamos com Historia, e trabalhei
no curso de Edificacdes, noés... trabalhei com um professor na época, professora, que
foi até embora, de Arquitetura, nds estdvamos trabalhando idade média, ela trabalhou
arquitetura, nés trabalhamos juntos o contexto da arquitetura na idade média, as
capelas, a questdo dos castelos medievais, foi um trabalho bem interessante com o
curso de Edificacdes, porque la nés podemos botar em pratica algumas coisas que
eles leram no livro, por exemplo, construir maquetes, eles construiram, mas isso faz
muito tempo. Eu acho que ha uma deficiéncia no trabalho interdisciplinar, a gente
trabalha muito aqui, pessoal, em matéria interdisciplinar, os professores de Historia e
Sociologia, que sdo das areas humanas, outras areas a gente, com filosofia, poucos

conseguem.
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Entrevistador: A préxima pergunta é justamente sobre isso. Na sua opinido, quais
disciplinas tém o maior potencial de didlogo com a filosofia?

Professor: Olha, vai depender muito, por exemplo, tem uma disciplina de Redes, que
a gente poderia dialogar com a questao da I6gica, mas os professores sequer pararam
para ler sobre logica na filosofia. Tem uma disciplina de edificagBes, os professores
de arquitetura poderiam dialogar com a gente sobre a questdo da arquitetura, o
conceito de arquitetura medieval, dos espacos, por exemplo, filosofia moderna em
estudo da Foucault, a questdo dos espacos interdisciplinares, a questao do sujeito
nos espacos, mas eu acho que tanto a gente nao conhece a disciplina deles, como
eles ndo conhecem a nossa, e eu acho que néo é cultura nossa também, no instituto,
trabalhar ainda, nés ndo avancamos nisso, nGs precisamos avancar nessa questao
interdisciplinar. Trabalhamos muito com histéria porque € de humanas, com sociologia
porque € de humanas, ai, sim, vocé trabalha, vocé ja conhece a disciplina, conhece a
emenda de histdria, tem a questdo da afinidade das pessoas, os professores aqui,
nao sei se acontece com campos do interior, sdo distantes umas das outras, tem tudo
ISSO que impacta nessa questao ai.

Entrevistador: Mas, entdo, na sua opinido, seria perfeitamente possivel estabelecer
uma relagéo da filosofia com as areas especificas de cada curso?

Professor: Sim, de cada curso, seria possivel. A filosofia consegue dialogar com
todos os ambitos do conhecimento, ndo em sua plenitude, mas, em alguns, ela
consegue dialogar bem, por exemplo, artes. N6és ndo temos um didlogo com artes,
porque até eu ndo sei 0 que acontece que nds nao conseguimos dialogar com artes.
A ideia de artes, e € uma disciplina tdo importante para todos 0s cursos, por exemplo,
redes, edificacdes, tanto artes, quanto filosofia. Eu acho que a nao valorizacdo da
filosofia enquanto disciplina ela leva a certo distanciamento e isolamento da filosofia.
N&o sei se vocé ja percebeu isso. Outras disciplinas, a filosofia € um pouco até
discriminada por outras disciplinas. N6s passamos por isso e nds nao percebemos.
Acontece muito isso. E ai a ndo valorizacdo, eu acho, ndo sei se € um problema
institucional.

Entrevistador: Vocé consegue perceber se 0os alunos conseguem ter essa percepgao
da conexao da filosofia com as outras areas? Nas reunifes entre os professores,
jornadas pedagogicas, ja ocorreu alguma vez de ter algum tipo de articulacdo?
Professor: Inclusive, eu sou um critico. Eu até ja fiz uma critica uma vez aqui,

publicamente, esse ano, agora com a entrada da nova gestdo. Eu disse que eu
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esperava mais da gestdo. Porque a nossa semana pedagdgica aqui ndo é uma
semana pedagogica. Ela é uma semana de informes e de oficinas em algumas areas.
E assim, ela ndo incentiva o trabalho em equipe, o trabalho interdisciplinar, construcéao
de metas, de plano de aula. Nossa jornada pedagdgica deixa muito a desejar. E eu
creio que ela vai ficar mais draméatica, ainda a nossa situacéo, por conta que ela deixou
de ser obrigatéria na nossa radio. E ai, tipo assim, eu venho... Porque eu sempre
espero alguma coisa nova. Mas muitos colegas que vinham obrigados ndo vém para
nossa jornada pedagodgica. Ndo é o mais obrigado. Eles esticam as férias um pouco
mais. Uma critica que eu faco a nés, professores, eu acho que a jornada... Eu espero
gue... Eu ja conversei com algumas pessoas da nova gestdo. A professora Jozinha
acredita muito no trabalho dessa nova gestdo. E eu acho que as coisas tendem a
mudar e vao mudar para melhor. E eu espero que a jornada pedagdgica, ela realmente
seja uma jornada pedagdgica mesmo. Nao seja uma jornada de informes de reitoria,
s6 de oficinas, informes de gestdo. N&o, ela seja uma jornada participativa, que
incentive a gente a trabalhar questdes interdisciplinares. Até porque nds possamos
conhecer as outras disciplinas, e eles conhecerem a nossa disciplina. Tem muitas
coisas que as pessoas ndo conhecem em filosofia, ndo fazem a minima questéo, e
fica por isso mesmo.

Entrevistador: Professor, para a gente finalizar, a questdo da avaliagdo. Eu
acompanhei 14, o senhor avalia por meio de prova. Como € que é?

Professor: A nossa avaliacdo. A gente define uma avaliacdo no plano de ensino, sé
gue essa avaliacdo muda. Ela € muito dindmica. As coisas estdo mudando
constantemente. Ela ndo é algo definitivo. A gente segue a ODP. O que € a ODP?
Dois modelos diferentes de avaliacdo. Uma prova e atividades. Eu costumo passar
para eles, para nédo sobrecarregar eles e para tirar esse peso deles de prova, eu
costumo passar muitas atividades para eles, as vezes um ponto, meio ponto, as vezes
eu corrijo a atividade em sala de aula, mando refazer a atividade, porque a intengéo
nao € excluir da avaliacdo. A intencéo € avaliar o meu trabalho e fazer com que eles
absorvam. Um horario por semana € muito pouco para eles absorverem conteudos,
para eles absorverem temas, para eles absorverem conhecimentos. E ai, o que é que
eu faco? Trabalho para casa, trabalho em sala de aula, avaliagdo. A avaliacéo, eu ja
estou comecgando a introduzir neles, na mentalidade deles, um modelo de multiplas
escolhas. Sai daquele copia e cola. Eu passo a portilha para eles, passo a prova, eles

vao ler a portilha. E um método de aprendizagem também. A gente n&o esta aqui para
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excluir o aluno, a gente esta aqui para integrar o aluno a modelos de ensinos que
também, que sdo pré-fabricados, mas nao séo definitivos. Entdo, a gente tem que ter
consciéncia de que os alunos tém deficiéncia deles, a gente tem a nossa metodologia,
a gente tem as nossas formas de avaliagdo, mas essas avaliacbes ndo devem ser
excludentes. E ai € o seguinte, é facil passar? Nao. Por qué? E € ao mesmo tempo.
Por qué? Porque, se o aluno se esforcar, se ele aprender, ele vai ser aprovado. Se
ele ndo se esforcar, ele ndo vai aprender, l0gico que ele, por si proprio, ele vai exercer
a reprovacao dele. E isso melhora muito, ajuda muito eles, por exemplo, la no terceiro
ano, eles ja chegam bem familiarizados com esse modelo. A gente tem a questéo dos
alunos que sao atendidos pelo NAIS, pelo NAPNI, a gente tem um cuidado com esses
alunos de ver as questdes individuais deles, de deficiéncia, as questbes sociais. O
senhor mesmo falou, o senhor teve a oportunidade de participar de uma avaliacéo, de
presenciar, observar. Ndo sei se o senhor percebeu, tem um aluno la que tem
sindrome do panico, tem ansiedade extrema. Ele pode entrar em panico, entéo, tipo
assim, a gente tem uma sensibilidade de tranquilizar ele, de conversar com ele, “ta
tudo bem, fica tranquilo”. Mas isso ndo é so6 durante a prova, isso é durante a aula,
preparando. “Vai ter uma prova, que vai ser feita simples, tudo assim, tem calma. Tu
nao vais morrer por conta dessa prova. Essa prova € s6 um mecanismo institucional
de avaliacdo. Tu ta indo bem, tu és um bom aluno, tem que ter todo esse cuidado”. Se
o aluno tem laudo, se ele tem deficiéncia, se ele tem TEA, se ele tem TDAH, a gente
leva em consideracao isso, faz provas adaptadas, atividades adaptadas, apostilas
adaptadas pra ele. N6s temos que manter uma relacdo com o NAPNI, com o NAIS,
gue é uma relacdo muito préxima, justamente, de diadlogo. Por qué? Porque a gente
ta construindo. Logico, mudamos a avaliacdo. Por exemplo, se a turma, o
comportamento da turma, a avalia¢do é direcionada pro comportamento da turma. E
uma forma também, ndo de penalizar eles, mas dizer pra eles: “olha, o comportamento
da turma, ele influencia no desempenho das notas. E isso que vocés querem, notas?
E, mas pra ter notas, vocés tém que aprender”. Muitos deles, eu acho assim, que uns
70% do que eles absorvem no primeiro ano, eles vao levar pro segundo e vao levar
pro terceiro. N&do da pra absorver 100%, mas, assim, € um método que, pra mim, ndo
tem dificuldade. Vocé vé que eu passei agora, recebi uma atividade, valendo dois
pontos, de um filme pra eles, passei um roteio de um filme, joguei no sistema, no
CIGA-A, todos eles tém acesso ao CIGA-A. A prova em sala de aula foi s6 um

complemento, porque nem todo aluno € bom na prova, nem todo aluno € bom
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resumindo um filme. Ent&o, a gente vai pegando um pouquinho de cada pra que eles
consigam ser avaliados individualmente. E um trabalho dificil, é, porque nds temos
muitos alunos. Por exemplo, € humanamente impossivel vocé trabalhar uma turma
com 45 alunos, vocé ja conta 100%. Vocé vai falhar um pouquinho aqui, um pouquinho
ali, ai vocé vai ouvir a reclamacéo deles, disso, daquilo, ai vocé vai, ndo, entdo vamos
parar, vamos consertar isso, o que esta errado, vamos rever isso, porque a gente ndo
faz avaliacdo pra gente, a gente avalia o nosso trabalho a partir do desempenho deles.
A avaliacdo ndo é pra gente reprovar o aluno, a nossa avaliagdo € avaliar 0 nosso
trabalho também, que esta ali, é isso.

Entrevistador: Professor, tem alguma pergunta que o senhor gostaria que eu tivesse
feito, algo que queira...

Professor: Nao, ndo, acho que esta tranquilo, muito tranquila a sua pesquisa é muito
boa de responder, umas perguntas bem diretas, bem especificas, bem faceis, bem

didaticas as perguntas. Espero ter contribuido, cara, na sua pesquisa ai.
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APENDICE C - SEQUENCIA DIDATICA REPRESENTATIVA DO PRODUTO
EDUCACIONAL

SEQUENCIA DIDATICA

Dados de Identificacéo

Instituicéo:

Professor:

Disciplina: Filosofia

Turma: 32 série do curso de Ensino Médio Integrado em Rede de Computadores
Periodo:

Tempo de duragdo da aula: 1 aula de 50 minutos

Numero de alunos matriculados na turma:

Tema: A Amizade Liquida

Objetivo geral: Refletir sobre as relagcbes humanas a partir de uma perspectiva
filosofica.

Objetivos especificos:

[ Discutir a superficialidade nas relacdes interpessoais na era digital.
1 Propor atividades que relacionem a teoria com experiéncias praticas.
Conteddo

[0 Relagdes humanas na modernidade liquida.

[J Conceito de comunidade e rede (Bauman).

Recursos didaticos

[0 Quadro e pinceéis.

[0 Projetor multimidia (Datashow).

[1 Caixa de som portatil.

1 Notebook.

[1 Acesso a internet para reproducdo de videos e materiais.

Desenvolvimento da aula
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Sensibilizacéo

12 Etapa (15 minutos)

Inicie a aula solicitando aos alunos(as) que relatem alguma experiéncia (pessoal ou
de terceiros) nas redes sociais, seja ela boa, seja ruim. Caso os estudantes se sintam
acanhados em iniciar a conversa, o(a) professor(a) podera fazé-lo, incentivando-os.
Se os relatos forem muito curtos, o(a) professor(a) podera fazer perguntas para obter
mais detalhes, procurando explorar aspectos relacionados aos sentimentos e aos

Impactos causados.

Contextualizacao

22 Etapa (20 minutos)

Durante um periodo, circulou na internet (principalmente nas redes sociais) um trecho
de uma entrevista de Zygmunt Bauman concedida ao programa Fronteiras do
Pensamento da TV Cultura. Recomenda-se a reproducao desse video para os(as)
alunos(as) em sala de aula.

Disponivel no link:

https://www.youtube.com/watch?v=5Lm203056Wg&ab channel=FronteirasdoPens

amento
Recomendamos assistir & entrevista completa:
https://www.youtube.com/watch?v=POZcBNo-D4A

Escreva no quadro a diferenca entre ‘comunidade’ e 'rede’, apresentada por Bauman
na entrevista. Estabeleca um didlogo com os alunos sobre suas participacdes em
comunidades (igrejas, movimentos sociais, ONGs) e as amizades nesses locais.
Questione sobre a quantidade de amigos nas redes sociais, se eles conhecem esses
amigos pessoalmente ou tém interesse em conhecé-los. Pergunte: 'o que é
amizade?' e ouca as diferentes respostas.

Apresente o poema de Vinicius de Moraes Procura-se um Amigo, disponivel no link:
https://www.poesiarevelada.com/post/procura-se-um-amigo-poema-de-vinicius-de-
moraes (ANEXO 01).

Leia 0 poema, ou peca que algum aluno(a) leia. Apds a leitura, pergunte aos alunos

se € mais facil encontrar esse amigo em uma comunidade ou nas redes, justificando


https://www.youtube.com/watch?v=5Lm2O3Q56Wg&ab_channel=FronteirasdoPensamento
https://www.youtube.com/watch?v=5Lm2O3Q56Wg&ab_channel=FronteirasdoPensamento
https://www.youtube.com/watch?v=POZcBNo-D4A
https://www.poesiarevelada.com/post/procura-se-um-amigo-poema-de-vinicius-de-moraes
https://www.poesiarevelada.com/post/procura-se-um-amigo-poema-de-vinicius-de-moraes
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suas respostas. Finalize contrastando as concepc¢des de amizade apresentadas por
Bauman e suas caracteristicas no contexto da modernidade liquida, pedindo que os
alunos opinem.

Atividade

32 Etapa (15 minutos)

Proponha a seguinte tarefa: “As redes sociais digitais: integracéo ou solidao”. Pega
gue os(as) alunos(as) fagam uma postagem (video, foto ou meme) em suas redes
sociais com um comentario que reflita seu posicionamento sobre o tema. Sugira
filmes, séries e documentéarios, como A Rede Social, Black Mirror e O Dilema das
Redes.

Avaliacéo

A avaliacao sera formativa e somativa, considerando a participacdo dos alunos nas

discussbes e atividades propostas, bem como a qualidade das producdes realizadas.

Bibliografia
VICENTINO, C.; CAMPOS, E.; SENE, E. Dialogos em Ciéncias Humanas: convivio

democratico. 12 ed. S&o Paulo: Atica, 2020.

ANEXO 01

Procura-se Um Amigo

N&o precisa ser homem, basta ser humano, basta ter sentimentos, basta ter coragao.
Precisa saber falar e calar, sobretudo saber ouvir. Tem que gostar de poesia, de
madrugada, de passaro, de sol, da lua, do canto, dos ventos e das can¢des da brisa.
Deve ter amor, um grande amor por alguém, ou entdo sentir falta de nao ter esse
amor. Deve amar o préximo e respeitar a dor que os passantes levam consigo. Deve
guardar segredo sem se sacrificar.

N&o é preciso que seja de primeira méo, nem é imprescindivel que seja de segunda
mao. Pode ja ter sido enganado, pois todos 0s amigos sdo enganados. Nao é preciso
gue seja puro, nem que seja todo impuro, mas nao deve ser vulgar. Deve ter um ideal
e medo de perdé-lo e, no caso de assim néo ser, deve sentir o grande vacuo que isso

deixa. Tem que ter ressonancias humanas, seu principal objetivo deve ser o de amigo.
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Deve sentir pena das pessoas tristes e compreender o imenso vazio dos solitarios.
Deve gostar de criancas e lastimar as que nédo puderam nascer.

Procura-se um amigo para gostar dos mesmos gostos, que se comova, quando
chamado de amigo. Que saiba conversar de coisas simples, de orvalhos, de grandes
chuvas e das recordacdes de infancia. Precisa-se de um amigo para ndo se
enlouquecer, para contar o que se viu de belo e triste durante o dia, dos anseios e das
realizacdes, dos sonhos e da realidade. Deve gostar de ruas desertas, de pocas de
agua e de caminhos molhados, de beira de estrada, de mato depois da chuva, de se
deitar no capim.

Precisa-se de um amigo que diga que vale a pena viver, ndo porque a vida é bela,
mas porque ja se tem um amigo. Precisa-se de um amigo para se parar de chorar.
Para néo se viver debrucado no passado em busca de memérias perdidas. Que nos
bata nos ombros sorrindo ou chorando, mas que nos chame de amigo, para ter-se a

consciéncia de que ainda se vive.

Poema de Vinicius de Moraes.
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ANEXO A — APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E QW"“‘
TECNOLOGIA DO ACRE - IFAC

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A interdisciplinaridade e o ensino de filosofia no contexto do Ensino Médio Integrado

Pesquisador: David Soares Hall

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 81375924.6.0000.0233

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO,CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE
Patrocinador Principal: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.323.409

Apresentagido do Projeto:

O protocolo intitulado ;A INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADQ;;, trata-se da primeira submissdo ao CEP do Ifac do projeto de pesquisa para
cumprimento das exigéncias, para obten¢ao do titulo de Mestre do pesquisador David Soares Hall, aluno do
de Programa de Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), sob a orientagio do
Professor Dr. José Julio Cesar do Nascimento. Protocolo de Pesquisa Institucional vinculado ao Instituto
Federal do Acre que tem como Objetivo Primario ¢ Analisar as possibilidades de integragdo da Filosofia com
as areas técnicas do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores do
IFAC/Campus Rio Branco¢,. Metodologicamente a pesquisa & de natureza aplicada tendo como fontes:
¢levantamento bibliografico e documental, entrevista e roda de conversa, é caracterizada como pesquisa
exploratéria com abordagem qualitativa. O método utilizado para realizagdo da analise, sera o materialista
historico-dialético. Os participantes do estudo serdo 30 alunos da 3° série do Curso de Ensino Médio
Integrado em Rede de Computadores e 01 professor (a) de filosofia do Campus Rio Branco. Espera-se que
este estudo possa auxiliar os professores nas atividades pedagdgicas que tratam da interdisciplinaridade no
ensino de filosofiag,.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar as possibilidades de integragdo da Filosofia com as areas técnicas do Curso Técnico

Endereco: Reitoria IFAC - Via Chico Mendes, 3.084 - 1° andar - sala 12

Bairro: Areal CEP: 69.906-302
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)98101-8246 Fax: (68)3302-0822 E-mail: cep@ifac.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E W““‘
TECNOLOGIA DO ACRE - IFAC

Continuagao do Parecer: 7.323.409

Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores do IFAC/Campus Rio Branco

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS ¢ ¢A pesquisa envolvera 02 grupos distintos: 30 alunos/as e 01 professor e as atividades em que
eles instardo inseridos serdo diferentes. Os/as alunos/as participarao de uma roda de conversa e de uma
oficina, enquanto que o/a professor/a participara de uma entrevista e ministrara a oficina a pouco referida.
Nesse sentido, é possivel que a pesquisa 3. AVALIAGAO DOS RISCOS E BENEFICIOS

RISCOS ¢, ;A pesquisa envolvera 02 grupos distintos: 30 alunos/as e 01 professor e as atividades em que
eles instardo inseridos serdo diferentes. Os/as alunos/as participardo de uma roda de conversa e de uma
oficina, enquanto que o/a professor/a participara de uma entrevista e ministrara a oficina a pouco referida.
Nesse sentido, é possivel que a pesquisa proporcione alguns riscos que sdo comuns aos dois grupos,
porém & possivel prevé riscos que sao inerentes as atividades realizadas e, portanto, distintas. Durante a
execucdo da pesquisa o/a professor/a eventualmente podera correr riscos minimos como, por exemplo,
desconforto e constrangimento; estresse; medo de julgamento; quebra de sigilo e confidencialidade e
quebra de anonimato; dano psicologico; cansago fisico e mental. Entretanto, para minimizar ou excluir os
riscos da pesquisa, serdo tomadas as providéncias e cautelas: transformaremos o espaco destinado a
entrevista em um ambiente acolhedor com boa iluminagéo, temperatura agradavel e recursos como agua e
banheiro a disposi¢do; a entrevista sera individual e ndo sera necessario se identificar; sera gravado
somente o audio da entrevista, por meio do smartphone pessoal do pesquisador, ficara sob os cuidados do
pesquisador e ndo sera compartilhado com terceiros, mesmo apds o término da pesquisa; nos esforgaremos
para estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto para tomar as seguintes medidas: oferecer
pausas durante a aplicagdo da entrevista, de modo que o/a professor/a se sinta mais a vontade e
relaxado/a; vocé terdo liberdade para interromper a participagdo a qualquer momento sem que seja
necessario informar ao pesquisador; vocé devera responder apenas as perguntas que se sentir confortavel
em responder; caso haja desisténcia da pesquisa a entrevista sera descartada; nao havera registro de
imagem e nem divulgacédo de dados pessoais. Ja os/as alunos/as poderdo correr riscos minimos como, por
exemplo, constrangimento; timidez; nervosismo; irritabilidade; incdmodo; vergonha; estresse; aborrecimento;
invasdo de privacidade; quebra de sigilo e confidencialidade e quebra de anonimato. Entretanto, para
minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serdo tomadas as seguintes providéncias e cautelas:
transformaremos o espago da sala de aula em um ambiente acolhedor com boa

Endereco: Reitoria IFAC - Via Chico Mendes, 3.084 - 1° andar - sala 12

Bairro: Areal CEP: 69.906-302
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)98101-8246 Fax: (68)3302-0822 E-mail: cep@ifac.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E W““‘
TECNOLOGIA DO ACRE - IFAC

Continuagao do Parecer: 7.323.409

iluminagao, temperatura agradavel e recursos como agua e banheiro a disposi¢ao; vocé podera participar do
lugar em que se encontra, sem a necessidade de se descolar para a frente dos demais colegas, também
sera respeitado o direito daquele participante que se recusa a participar; os dados obtidos da pesquisa
ficardo sob os cuidados do pesquisador e ndo sera compartilhado com terceiros, mesmo apés o término da
pesquisa; nos esforgaremos para estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto para tomar as
seguintes medidas: iniciaremos com uma dindmica de ¢quebra-gelo;, de modo que os participantes se
sintam mais a vontade e relaxados; os/as alunos/as terdo liberdade para interromper a participagéo a
qualquer momento sem que seja necessario informar ao pesquisador; vocé devera responder apenas as
perguntas que se sentir confortavel em responder; caso haja desisténcia da pesquisa os dados coletados
serdo descartados; ndo havera registro de imagem e nem divulgagéo de dados pessoais. Para que ndo haja
a possibilidade de os participantes da pesquisa serem identificados determinados trechos de suas falas
coletadas na roda de conversa e/ou na entrevista serdo referenciadas na dissertagéo por meio das iniciais
de seus respectivos nomes;,.

Avalia-se que a pendéncia foi sanada.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A proposta de pesquisa apresenta, relevante discussao para Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, ao trazer
para debate o ensino de filosofia a partir da interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado do Campus Rio
Branco do Instituto Federal do Acre - Ifac. Certamente a pesquisa contribuira para reflexées futuras acerca
da tematica.

Consideragées sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Resumo ¢ no PD e nas IBP o resumo esta idéntico. No entanto, ndo apresenta o problema de
pesquisa/pergunta norteadora. O resumo cumpre parcialmente sua fungdo, apresenta contextualizacao,
objetivo principal e abordagem metodoldgica.

Recomenda-se: apresentagéo do problema de pesquisa.

Recomendacgéo atendida. O pesquisador inseriu no PD e na IBP a problematica a ser trabalhada na
pesquisa.

Hipodtese: foi apresentada nas IBP a seguinte hipotese de pesquisa: O componente curricular de filosofia
possui potencial de didlogo com as técnicas do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de
Computadores do IFAC/Campus Rio Brancog,.

Recomenda-se: verificar-se esse ndo € o problema de pesquisa. O PD nédo apresenta a hipétese.

Endereco: Reitoria IFAC - Via Chico Mendes, 3.084 - 1° andar - sala 12

Bairro: Areal CEP: 69.906-302
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)98101-8246 Fax: (68)3302-0822 E-mail: cep@ifac.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E W““'
TECNOLOGIA DO ACRE - IFAC

Continuagao do Parecer: 7.323.409

Nova Versdo: ;€ possivel, desejavel e necessario criar as condi¢gbes para a aplicagdo da
interdisciplinaridade no ensino de filosofia com as areas técnicas do curso técnico integrado ao ensino
meédio em redes de computadores do Ifac/campus rio brancog,.

Foi inserida no PD e na IBP hipétese da pesquisa de igual teor. Recomendagao atendida.

Recomendacoes:
Atualizagéo do cronograma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Atualizagéo do cronograma.

Consideracgées Finais a critério do CEP:

Prezado Pesquisador,

O presente projeto esta aprovado para a realizagdo da pesquisa, com a recomendagao de que seja
ATUALIZADO o cronograma, e encaminhado por meio da Plataforma Brasil.

Lembramos a necessidade de elaboragéo de Relatorio Final, apds a realizagdo da mesma.

Saudacdes académicas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/09/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2318554.pdf 22:17:19
Outros CARTA_RESPOSTA_AO_CEP.doc 13/09/2024 |David Soares Hall Aceito

22:17:00
Outros APENDICEO2_ROTEIRO_RODA_DE_C| 13/09/2024 |David Soares Hall Aceito
ONVERSA.docx 22:15:33
Outros APENDICEO1_ROTEIRO_DE_ENTREVI| 13/09/2024 |David Soares Hall Aceito
STA.docx 22:10:50
Projeto Detalhado/ |PROJETO_CORRIGIDO.docx 13/09/2024 | David Soares Hall Aceito
Brochura 22:10:16
Investigador
TCLE/Termos de | TCLE_PROFESSOR_assinado.pdf 13/09/2024 |David Soares Hall Aceito
Assentimento / 22:09:52
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_PAIS_assinado.pdf 13/09/2024 |David Soares Hall Aceito
Assentimento / 22:09:29
Justificativa de
Auséncia
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TCLE / Termos de | TALE_ALUNOS_assinado.pdf 13/09/2024 |David Soares Hall Aceito

Assentimento / 22:08:18

Justificativa de

Auséncia

Qutros DECLARACAO_DO_USO_DOS_DADO| 05/07/2024 |David Soares Hall Aceito
S_E_INFORMACOES_assinado_assina 13:54:37
do.pdf

Outros DECLARACAO_DE_QUE_A_COLETA_| 05/07/2024 |David Soares Hall Aceito
NAO_FOI_INICIADA_assinado_assinad 13:52:20
o.pdf

TCLE / Termos de TALE .docx 03/07/2024 |David Soares Hall Aceito

Assentimento / 19:21:03

Justificativa de

Auséncia

Outros ANALISE_DOCUMENTAL_DAVID_HAL | 03/07/2024 |MARIA ELISANGELA| Aceito
L.pdf 17:29:35 |SAMPAIO DE

FARIAS

Declaragéo de Termo_de_Autotizacao.pdf 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito

Instituigéo e 11:54:50

Infraestrutura

Qutros DECLARACAO_DO_USQO_DOS_DADO| 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito
S.pdf 11:54:06

QOutros DECLARACAO_DE_QUE_A_COLETA_| 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito
DE_DADOS_NAO_FOI_INICIADA.pdf 11:53:33

Qutros DECLARACAO_DE_GARANTIA.pdf 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito

11:52:35

Projeto Detalhado / | Projeto.docx 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito

Brochura 11:50:29

Investigador

TCLE / Termos de | TALE.docx 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito

Assentimento / 11:50:06

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE.docx 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito

Assentimento / 11:49:56

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo de DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 12/06/2024 |David Soares Hall Aceito

Pesquisadores DO_PESQUISADOR.pdf 11:47:59
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ANEXO B — DECLARACAO DE CORRECAO GRAMATICAL

DECLARACAO DE CORRECAO GRAMATICAL

DECLARO para os devidos fins que se fizerem necessarios que eu, Mariana Beraldo
Santana do Amaral da Rocha (CPF: 140.399.997-03/IDENTIDADE: 22358738-7),
formada no curso de Letras (Portugués/Latim) pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2013), Mestra em Letras Classicas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(2016) e Doutora em Letras Cléassicas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2020),
realizei a corre¢do gramatical, de acordo com a norma vigente, do trabalho. A
INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFAC/CAMPUS RIO BRANCO. A revisio
abrangeu aspectos como corregdo ortografica, adequacio gramatical e observincia a
norma culta da lingua, respeitando a coesdo e a coeréncia textual do contetido apresentado.
Por ser verdade, assino a presente em via.

Rio de Janeiro, 28 de outubro de 2025.

Yoo S SA b

Mariana Beraldo Santana do Amaral da Rocha

(Doutora em Letras Classicas. Contato: marianasantanadoamaral(@yahoo.com.br).



