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Quando aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito a pessoa...

A lingua é parte de n6s mesmos...

Quando aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e é importante ter sempre em
mente que o surdo tem direito de ser surdo. N6s ndo devemos muda-los; devemos
ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-lhes ser surdos.

(Terje Basilier, Psiquiatra Noruegués, 1993)
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MEMORIAL DESCRITIVO

Meu primeiro contato com a Comunidade Surda e a Libras ocorreu na infancia,
por meio de um parente surdo. Lembro-me de, diversas vezes, tentar me comunicar
com ele por meio de mimicas e gestos, o que, de fato, ndo era Libras, pois até aquele
momento eu ndo conhecia o idioma.

Ja mais tarde, na minha juventude, lembro-me de que minha irm3, interessada
em aprender Libras para participar de um servigo voluntario direcionado a pessoas
surdas, adquiriu um livro de capa azul ilustrado voltado ao aprendizado da lingua.
Esse livro despertou em mim a vontade de aprender o idioma, e entdo comecei a
treinar os sinais com base nas ilustragdes e explicagdes que ele fornecia. Recordo-
me de folhear o livro sozinha e praticar o alfabeto manual, bem como alguns sinais
em Libras, tais como os de objetos, familia, verbos, entre outros.

A Libras sempre me encantou. Eu achava fascinante o fato de ser possivel
estabelecer uma comunicagdo com as maos e as expressoes faciais. Essa descoberta
despertava em mim uma curiosidade cada vez maior, pois percebia que a Libras n&o
era apenas um conjunto de movimentos, mas sim um idioma rico, estruturado e
carregado de cultura e identidade. Com esse encantamento, comecei a dedicar mais
esforgos ao aprendizado.

Em 2005, tive a oportunidade de fazer meu primeiro curso de Libras, intitulado
“Curso Basico de Libras - Convivendo com a Surdez”, promovido pela Geréncia
Pedagogica de Educacao Especial da Secretaria Estadual de Educagao do Acre, em
parceria com o Centro de Apoio aos Surdos. Durante o curso, a professora destacou
que, para um melhor aprendizado da Libras, era fundamental o contato com a pessoa
surda, a fim de praticar o idioma e, assim, alcangar um aprendizado mais eficaz.

Dessa forma, passei a integrar a Comunidade Surda da minha cidade,
buscando sempre interagir com seus membros. Lembro-me de encontra-los com
frequéncia no terminal de 6nibus urbano, alguns retornando da escola, outros do
trabalho e alguns apenas passeando. Foi nesse contexto que recebi meu sinal, que é
a forma como os Surdos nos nomeiam e pela qual passamos a ser reconhecidos
dentro da comunidade.

No ano seguinte, em 2006, participei de outro curso para dar continuidade ao
aprendizado da Libras, intitulado “Curso de Libras - Convivendo com a Surdez -

Modulo 117, promovido pela Coordenacdo de Educagao Especial em parceria com a



Secretaria de Estado de Educacdo do Acre. Nesse periodo, continuei buscando
interagir com os Surdos para praticar o idioma e aprimorar a comunicagao.

Nos anos seguintes, continuei realizando cursos na area de Libras e lembro-
me que, ja mais fluente no idioma, realizei algumas atividades assistenciais de
acompanhamento em consultas médicas, audiéncias de justica em razao da falta de
acessibilidade linguistica nestes ambientes.

Em 2016, prestei concurso para uma instituicao federal de ensino, para o cargo
de Técnico Administrativo em Educacgao - Tradutor e Intérprete de Libras, sendo
aprovada e nomeada no ano seguinte. Com isso, nesse primeiro momento, passei a
atuar na sala de aula do ensino regular inclusivo, realizando a traducgao e interpretacao
do Portugués para a Libras e vice-versa, em uma turma de um curso técnico integrado
ao ensino médio, que, na época, contava com duas estudantes Surdas matriculadas,
as quais acompanhei até a formatura, no fim de 2019.

Em 2021, apds concluir uma graduagao na area tecnologica, ingressei em uma
P6s-Graduagao Lato Sensu em “Ensino e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)”, concluindo-a no mesmo ano com a apresentagao do Trabalho de Conclusao
de Curso intitulado “Tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais na sala de aula
inclusiva: sua contribuicao”. Essa experiéncia ampliou meus conhecimentos na Libras
e qualificou-me para o ensino do idioma e posso afirmar que foi extremamente
proveitosa.

Por fim, em 2023, ao ser aprovada no mestrado do Programa de Pods-
Graduagdo em Educacgédo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), decidi direcionar
minha pesquisa para a Libras, trazendo como base minha experiéncia acumulada na
sala de aula no ensino regular inclusivo com estudante Surdo. Minha intencéao foi,
desde o inicio, dar voz aos estudantes surdos e ouvintes, valorizando suas vivéncias,
formas de expressdo e buscando entender os desafios comunicativos que enfrentam
no ambiente escolar.

A escolha desse tema nao foi por acaso, ao longo da minha trajetoria
académica e profissional, percebi a importancia de compreender a Libras ndo apenas
como um recurso de acessibilidade, mas como uma lingua legitima, que carrega a
identidade, cultura e historia do povo surdo. Assim, minha pesquisa busca contribuir
para a construgcdo de praticas pedagogicas mais inclusivas, que reconhegam o
estudante surdo como protagonista do seu processo educativo, dando visibilidade a

sua lingua, a Libras.
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RESUMO

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia tem sido uma preocupacgao
constante em escolas regulares de todo o pais, e ndo é diferente no Estado do Acre,
especificamente no Ifac/Campus Xapuri, frente a barreira linguistica e comunicacional
enfrentadas pelos estudantes surdos no ambiente escolar do ensino regular. Nesse
sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi desenvolver estratégias pedagdgicas que
contribuam para minimizar a barreira linguistica e comunicacional existentes entre os
estudantes surdos e os ouvintes na Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Ifac/Campus Xapuri. Como objetivos especificos temos: a) Investigar as dificuldades
enfrentadas na interacdo/comunicagdo entre o estudante surdo e os ouvintes; b)
Avaliar a utilizagdo do ensino da Libras, enquanto instrumentos de
interacdo/comunicagao entre o estudante surdo e os ouvintes no ambiente escolar; e
c) Elaborar um caderno de orientagcbes com proposta de oficinas de ensino de Libras
centradas na comunicagao entre o estudante surdo e os ouvintes na Educacgao
Profissional e Tecnolégica. A presente Dissertagao foi desenvolvida no Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagéo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Acre, na linha de pesquisa 1, Praticas
Educativas em Educagéo Profissional e Tecnoldgica, no macroprojeto 2, Inclusdo e
diversidade em espacos formais e nao formais de ensino na EPT. A pesquisa
apresenta natureza aplicada, abordagem predominantemente qualitativa, com
elementos quantitativos, objetivos exploratério e descritivo. Os instrumentos de coleta
de dados foram o questionario semiestruturado elaborado no Google Forms e rodas
de conversa com os participantes. A analise de dados foi realizada por meio da Analise
Tematica segundo Fontoura (2011), sendo caracterizada como pesquisa participante.
A pesquisa foi realizada no Ifac/Campus Xapuri, com estudantes da turma do 2° Ano
do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria - Turma 2024, que tem
a presencga de um estudante surdo. Os resultados da pesquisa apontam que existem
barreiras linguistica e comunicacional significativas entre o estudante surdo e os
ouvintes na EPT do Ifac/Campus Xapuri. Observou-se ainda que ha interesse entre
esses estudantes em interagirem e se comunicarem, no entanto, a falta de
conhecimento da Libras pelos ouvintes impede a efetiva comunicacdo entre eles.
Conclui-se com esta pesquisa que € possivel reduzir a barreira linguistica e
comunicacional existente entre o estudante surdo e os ouvintes na EPT do
Ifac/Campus Xapuri, com a oferta de oficinas de ensino de Libras aos estudantes
ouvintes, sendo possivel a interacdo e comunicacdo entre surdos e ouvintes. Foi
desenvolvido como produto educacional, um caderno de orientagdes com propostas
de oficinas de ensino de Libras para a comunicacéo entre surdos e ouvintes, visando
a reducgao da barreira linguistica e comunicacional entre estes, de modo a contribuir
com o pleno desenvolvimento de todos os integrantes da turma, fortalecendo a
eliminagao do preconceito e criagdo de uma cultura inclusiva ao estudante surdo na
EPT do Ifac/Campus Xapuri.

Palavras-Chave: Comunicacédo; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Formagao
Integral; Inclus&o; Surdez.
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Ifac/Xapuri Campus. 2025. 237 p. Dissertation (Professional Master’'s Degree in
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ABSTRACT

The school inclusion of students with disabilities has been a constant concern in
regular schools throughout Brazil, and this is no different in the State of Acre,
specifically at the Ifac/Xapuri Campus, in light of the linguistic and communicational
barriers faced by deaf students in the regular school environment. In this sense, the
general objective of this research was to develop pedagogical strategies to minimize
the linguistic and communicational barriers between deaf and hearing students in
Professional and Technological Education at Ifac/Xapuri Campus. The specific
objectives were: (a) to investigate the difficulties faced in interaction and
communication between deaf and hearing students; (b) to evaluate the use of teaching
Libras (Brazilian Sign Language) as an instrument of interaction and communication
between deaf and hearing students in the school environment; and (c) to elaborate a
guideline booklet with proposals for Libras teaching workshops focused on
communication between deaf and hearing students in Vocational and Technological
Education. This Dissertation was developed within the Graduate Program in
Professional and Technological Education, at the Federal Institute of Education
Science, and Technology of Acre, under Research Line 1, Educational Practices in
Professional and Technological Education, and Macroproject 2, Inclusion and Diversity
in Formal and Non-Formal Educational Spaces in Professional and Technological
Education. The research is applied in nature, predominantly qualitative with
quantitative elements, and exploratory and descriptive in scope. The data collection
instruments were a semi-structured questionnaire designed in Google Forms and
discussion circles with participants. Data analysis was carried out through Thematic
Analysis according to Fontoura (2011), and the study was characterized as
participatory research. The research was conducted at Ifac/Xapuri Campus with
students of the second year of the Integrated High School Technical Course in
Agribusiness — Class of 2024, which included a deaf student. The results revealed that
there are significant linguistic and communicational barriers between deaf and hearing
students in Vocational and Technological Education at Ifac/Xapuri Campus. It was also
observed that there is an interest among these students in interacting and
communicating; however, the lack of Libras knowledge among hearing students
prevents effective communication. This research concludes that it is possible to reduce
the linguistic and communicational barriers between deaf and hearing students in
Vocational and Technological Education at Ifac/Xapuri Campus by offering Libras
teaching workshops to hearing students, thereby enabling interaction and
communication between deaf and hearing peers. As an educational product, a
guideline booklet was developed with proposals for Libras teaching workshops aimed
at communication between deaf and hearing students, with the purpose of reducing
linguistic and communicational barriers, contributing to the full development of all
classmates, fostering the elimination of prejudice, and creating an inclusive culture for
deaf students in Vocational and Technological Education at Ifac/Xapuri Campus.
Keywords: Communication; Professional and Technological Education;
Comprehensive Training; Inclusion; Deafness.
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1 INTRODUCAO

A Educacgado é um direito de todos, sendo o dever do Estado e da familia,
devendo ser promovida e incentivada na sociedade, objetivando o desenvolvimento
pessoal, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988; Brasil, 1996). Nesse sentido, € fundamental reconhecer que a educagao
€ um direito universal, garantido a todos. Seu foco esta no crescimento individual dos
sujeitos, tanto em ambito do conhecimento quanto das habilidades, visando prepara-
los para participar ativamente da sociedade, compreendendo e exercendo seus
direitos e deveres, além de adquirir competéncias necessarias para atuar de forma
eficaz no mercado de trabalho.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), atribuiu ao poder publico a
responsabilidade de criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar, um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino.
Desta forma, as pessoas com deficiéncia tém garantido o direito a educacéo inclusiva,
conquista que resultou de um longo processo, marcado por conflitos e reivindicagdes,
especialmente por parte de entidades e movimentos das pessoas com deficiéncia,
seus familiares e profissionais de diversas areas, que se organizaram e lutaram em
busca de avangos e melhorias.

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia tem sido cada vez mais
observada em escolas regulares por todo o pais, garantindo-lhes o direito de
frequentar a escola ao lado dos outros estudantes, em vez de serem segregados em
unidades especiais de ensino, modelo historicamente adotado no Brasil. Diante deste
cenario, busca-se assegurar o direito de todos os estudantes desenvolverem suas
potencialidades e competéncias, bem como de exercerem plenamente sua cidadania,
por meio de uma educagao de qualidade.

A Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008), estabelece os caminhos a serem seguidos pelas unidades de
ensino na promoc¢éao da inclusao. Entende-se que a educacéo escolar deve constituir
um espaco de valorizacao da diversidade humana e de promog¢ao. Desse modo, essa
politica visa a criagdo de um ambiente escolar que acolha e valorize todos os
estudantes, promovendo uma educagéo inclusiva e igualitaria.

Entre os estudantes atendidos pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e

Tecnologia do Acre (Ifac), ha estudantes com deficiéncia matriculados em diversos
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cursos. A inclusdo e acessibilidade garantidas por lei devem superar as barreiras' que
possam limitar a participagao destes em qualquer ambiente da sociedade, inclusive
no escolar. Portanto, a instituicdo deve buscar incorporar comportamentos inclusivos
em toda a comunidade escolar.

Para o estudante surdo, deve ser garantida a acessibilidade linguistica e
comunicacional por meio de seu idioma nativo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Nesse contexto, ndo deve existir barreiras, o que torna essencial a difusdo do ensino
de Libras como forma de eliminar obstaculos existentes. No entanto, no ambiente
escolar do ensino regular, onde o estudante surdo esta inserido, observa-se que os
ouvintes enfrentam dificuldades para inclui-lo no processo educacional, devido a
presencga da barreira linguistica e consequentemente, comunicacional. Essa limitagao
pode resultar na exclusdo do estudante surdo, comprometendo seu processo de
ensino-aprendizagem.

Desta forma, o problema central desta pesquisa é: como reduzir a barreira
linguistica e comunicacional existente entre o estudante surdo e os ouvintes na
Educacgao Profissional e Tecnolégica do Ifac/Campus Xapuri? Considerando essa
problematica, torna-se fundamental investigar como ocorre a interagdo e comunicagao
do estudante surdo, que representa uma minoria, quando inserido no ambiente
escolar de ensino regular com ouvintes, bem como compreender de que maneira se
desenvolve o processo interativo e comunicativo entre esses sujeitos.

Diante desse cenario, surgem diversas indagacoes, tais como: de que forma
desenvolver no espago escolar da Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT),
relagdes de interagdo comunicativa entre o estudante surdo e os ouvintes, por meio
da oferta do ensino de Libras? De que maneira esse aprendizado pode potencializar
a inclusao escolar do estudante surdo na EPT? Quais seriam os impactos no processo
de inclusdo escolar na EPT, caso os ouvintes aprendam a Libras para interagir e se
comunicar com o estudante surdo?

Esta pesquisa nasce da minha experiéncia como Tradutora e Intérprete de

Libras e Portugués (Tilsp) no ambiente escolar, mediando a comunicagao entre o

' S&o condigdes ou situagdes que impedem a plena e efetiva participagéo das pessoas com deficiéncia
na sociedade em igualdade de oportunidade com relagdo as demais pessoas (Salton; Agnol; Turcatti,
2017).
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estudante surdo e os ouvintes, 0 que me proporcionou vivéncias com diversos sujeitos
da EPT. Destaco ainda que desde 2017, atuo na sala de aula do ensino regular
inclusivo, realizando tradugao e interpretagéo do Portugués para a Libras e vice-versa.

Diante do exposto, a presente pesquisa parte de minhas inquietacbes
relacionadas as relagdes interacionais e comunicativas entre o estudante surdo e os
ouvintes no ambiente escolar do ensino regular, mais especificamente na EPT do
Ifac/Campus Xapuri. Mesmo com a presenga do estudante surdo, ainda é comum
observar nesse contexto, a prevaléncia do paradigma da integragdo, o qual se
contrapde aos principios da educacao especial na perspectiva da educacgao inclusiva.
Nota-se, ainda, que muitos estudantes surdos permanecem isolados do grupo social
majoritario, encontrando-se frequentemente, distante dos ouvintes nesse ambiente.

Neste contexto, € importante que se faga, ainda que brevemente, uma
referéncia aos paradigmas da integragéo e da inclusdo. De acordo com Freitas (2019),
na integracdo, as praticas educativas nao sofrem alteragcbes em seu processo
pedagdgico, ou seja, a metodologia, as atividades e as atitudes nao sao adaptadas
para receber estudantes com deficiéncia, o que perpetua sua exclusao dentro dos
sistemas regulares de ensino. Para o autor, a inclusdo propde o caminho inverso: € a
escola, por meio de suas acgdes e praticas pedagdgicas, que deve se adaptar para
atender a esses estudantes, ajustando sua estrutura e buscando eliminar todo e
qualquer tipo de barreira. Corroborando essa perspectiva, Sassaki (2010) afirma que
a integracao exige pouco ou nenhum esforgo da sociedade em termos de mudangas
de atitudes, espacos fisicos, objetos e praticas sociais, enquanto a inclusdo é o
processo pelo qual a sociedade se transforma para incluir a todos.

Conforme observamos, os termos ‘"integragdo" e "inclusdo" possuem
significados distintos, e € fundamental evitar o uso inadequado dessas expressodes,
especialmente do termo "inclus&o", uma vez que ainda ha uma grande distancia entre
as politicas inclusivas estabelecidas por meio de diversas normativas e a realidade
vivenciada pelas pessoas com deficiéncia. Compreendemos que o paradigma da
integracdo precisa ser urgentemente superado, sendo necessario avangar com
passos mais firmes e consistentes para que os principios da inclusao se concretizem
efetivamente em nossa sociedade.

E oportuno esclarecer que, nas reflexdes desta pesquisa, utilizaremos o termo
“‘inclusdo” no sentido de representar aquilo que se almeja para os estudantes com

deficiéncia no ambiente escolar, dentro da perspectiva da educacdo inclusiva.
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Defendemos que esse € o modelo que deve ser oferecido a esses estudantes, tanto
nos espacgos escolares quanto na sociedade como um todo.

Este estudo é relevante, pois busca desenvolver estratégias pedagogicas para
minimizar a barreira linguistica e comunicacional existente entre o estudante surdo e
os ouvintes na EPT no Ifac/Campus Xapuri. Destaca-se, ainda, que a inclusio escolar
tem sido um tema recorrente nas pesquisas nos ultimos anos. Desde ja, ressaltamos
0s avangos conquistados pela comunidade surda para que, de fato, a incluséo avance
cada vez mais e se torne realidade, tais como o reconhecimento da Libras como meio
legal de comunicagéo e expresséo das pessoas surdas no Brasil (Brasil, 2002), e a
regulamentagao do exercicio das profissdes de tradutor, intérprete e guia-intérprete
de Libras (Brasil, 2010), tdo essenciais para essa comunidade.

Compreende-se, ainda, que apesar do conhecimento empirico sobre as
dificuldades de interagcdo e comunicacao entre surdos e ouvintes no ambiente escolar
do ensino regular, é de extrema importancia o desenvolvimento de pesquisas que
contribuam para a inclusdo plena das pessoas com deficiéncia, em especial do
estudante surdo, centradas na compreensdo das barreiras linguisticas e
comunicacionais.

O objetivo geral desta pesquisa é desenvolver estratégias pedagodgicas que
contribuam para minimizar as barreiras linguisticas e comunicacionais existente entre
o estudante surdo e os ouvintes na Educacgdo Profissional e Tecnologica do
Ifac/Campus Xapuri.

Para atingir o objetivo geral, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos:
a) Investigar as dificuldades enfrentadas na interacdo e comunicagdo entre o
estudante surdo e os ouvintes; b) Avaliar a utilizagdo do ensino de Libras, enquanto
instrumento de interacdo e comunicagao entre o estudante surdo e os ouvintes no
ambiente escolar; e c) Elaborar um caderno de orientagdes com proposta de oficinas
de ensino de Libras centradas na comunicacgao entre o estudante surdo e os ouvintes
na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Esta dissertacao esta estruturada em cinco segdes. A primeira secido apresenta
a introducao, na qual se expdem, de forma sucinta, a tematica da pesquisa e seus
objetivos. A segunda secéo € dividida em trés capitulos e consiste em uma reviséo de
literatura, abordando a Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Acre (Ifac), e

o processo de inclusao e acessibilidade das pessoas com deficiéncia.
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A terceira secao trata da metodologia da pesquisa, abordando a classificagao
do estudo, o campo e os sujeitos da pesquisa, incluindo o local e o publico-alvo, os
critérios de inclusdo e exclusao, o comité de ética em pesquisa, as técnicas e os
instrumentos de coleta de dados, bem como as técnicas e os instrumentos de analise.
Por fim, apresenta-se o desenho metodoldgico e as etapas de realizagao da pesquisa.

A quarta secao refere-se aos resultados e discussao, apresentando as analises
e interpretagdes dos dados coletados, bem como os diferentes significados empiricos
que emergiram da aplicagdo dos questionarios e das oficinas para a elaboragéo do
produto educacional.

Na quinta secdo, apresentamos os pontos fundamentais que nortearam a
construcéo e o delineamento do Produto Educacional (PE), que consiste em um
caderno de orientacdes com propostas de oficinas de ensino de Libras, voltadas a
promocao da comunicacao entre os estudantes surdos e ouvintes na EPT.

Por fim, na sexta secéo, foram elaboradas as consideragdes finais, nas quais
se retomam os principais apontamentos da pesquisa, bem como as barreiras
identificadas em cada categoria de analise. Apresentam-se recomendagbes de
intervengdes com o objetivo de promover uma melhor interagdo e comunicagao entre
estudantes surdos e ouvintes no ambiente escolar do ensino regular, minimizando as
barreiras linguisticas e comunicacionais enfrentadas por esses sujeitos e valorizando

as diferencgas linguisticas nesse contexto.



23

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secado esta ancorada em uma revisao de literatura e estruturada em trés
capitulos. O primeiro capitulo aborda a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, apresentando a histéria dessa rede e a abordagem da
educacao inclusiva em seu contexto.

O segundo capitulo aborda o Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia do Acre, destacando aspectos relacionados a inclusdo educacional de
estudantes com deficiéncia ou necessidade educacional especifica na instituicdo. Sao
apresentados o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
no Ifac, o Programa de Monitoria para Atendimento de Estudantes com Deficiéncia ou
Necessidade Educacional Especifica, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Acre/Campus Xapuri e, por fim, caracteristicas do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria ofertado nesse campus.

O terceiro capitulo tem como objetivo abordar o processo de inclusdo e
acessibilidade das pessoas com deficiéncia, com foco especifico no estudante surdo,
sua cultura, comunidade e identidade. Sao tratados temas como a Lingua Brasileira
de Sinais, o tradutor e intérprete de Libras, a barreira linguistica e comunicacional
entre o estudante surdo e os ouvintes no ambiente escolar do ensino regular, além da

tecnologia assistiva no processo de inclusao do estudante surdo.

2.1 A Rede Federal de Educacgao Profissional Cientifica e Tecnolégica

A Lei n® 11.892, de 2008, criou os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia, que integram a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), vinculada ao Ministério da Educagdo (Brasil, 2008). Os
Institutos Federais (IFs) s&o considerados autarquias federais, mas possuem
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, o
que os torna instituicdes independentes entre si. Entretanto, todos os IFs seguem as
mesmas diretrizes e se orientam pelos mesmos objetivos, com foco na oferta da EPT.

Os objetivos dos IFs estdo apresentados na Figura 01.
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Figura 01: Objetivos dos Institutos Federais.

Fonte: Elaborada pelos autores, conforme Brasil (2008).

#ParaTodosVerem: A figura 01 contém a esquerda um retangulo na vertical na cor vermelha, onde dentro tem escrito Institutos Federais, que se conecta a 6 retangulos na
horizontal na cor verde. De cima para baixo, o primeiro retangulo tem escrito, Formagao Técnica de Nivel Médio; o segundo retangulo tem escrito, Formagéo Inicial e
Continuada; o terceiro retangulo tem escrito, Pesquisas Aplicadas; o quarto retdngulo tem escrito, Extensdo; o quinto retdngulo tem escrito, Desenvolvimento
Socioecondémico Local e Regional; e o sexto retangulo tem escrito, Formagéo Superior (Tecnologia, Licenciatura, Bacharelado, Engenharia e Pés-graduagao Lato Sensu e
Stricto Sensu).

A RFEPCT é composta pelos Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia (Institutos Federais), pela Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), pelos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca (Cefet-RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG), pelas Escolas Técnicas vinculadas
as Universidades Federais e pelo Colégio Pedro Il (Brasil, 2008). A Rede cumpre um
importante compromisso social ao oferecer educagao profissional publica, gratuita e
de qualidade, pautada na verticalizacdo do ensino, iniciagao cientifica, pesquisa
aplicada, extensao tecnoldgica, empreendedorismo, inovagao, desenvolvimento local,
tecnologia assistiva, sustentabilidade, internacionalizag&o, qualidade e inclus&o social
(Conif, 2022).

Dessa forma, a Rede proporciona aos estudantes a oportunidade de adquirir
competéncias essenciais, permitindo-lhes obter a qualificacdo adequada e, assim,
ingressar de maneira eficiente no mercado de trabalho.

Os IFs se configuram como meios fundamentais para a qualificagéo e formagao
integral, ofertando diversos eixos e modalidades de cursos. Essa estrutura possibilita
a existéncia de escolas unitarias, com uma proposta de formagéo integral, pautada na
concepcao de formagao omnilateral, ideia defendida por diversos autores, como
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012).

E preconizado que os IFs, em cada exercicio, garantam no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para a oferta da educagéao profissional técnica

de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, voltados aos
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concluintes do ensino fundamental e ao publico da educacédo de jovens e adultos
(Brasil, 2008). Assim, a formacao integral dos estudantes constitui um dos pilares da
concepgao educacional dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

A Resolugédo n° 1, de 2021, em seu Artigo 2°, define a Educagéao Profissional e
Tecnoldgica como:

Modalidade educacional que perpassa todos os niveis da educagéo nacional,
integrada as demais modalidades de educacao e as dimensdes do trabalho,
da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por eixos tecnolégicos, em
consonancia com a estrutura sécio-ocupacional do trabalho e as exigéncias
da formacao profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes (Brasil, 2021).

Isto posto, verifica-se que a EPT tem como objetivo principal a formacao de
jovens que se encontram em um momento de transigdo, marcado por decisdes
relacionadas a sua trajetoria académica e a escolha profissional. Além disso, esses
individuos estdo em processo de construgdo de identidade, buscando seu lugar na
sociedade e estabelecendo lagos de pertencimento e identificagdo com grupos
sociais, influenciados por suas necessidades e afinidades pessoais.

De acordo com Ritter, Ribeiro e Garcia (2022), a EPT tem por finalidade
preparar os cidadios para o exercicio das profissdes, permitindo sua insercdo e
atuacdo no mercado de trabalho como integrantes da sociedade. No entanto, cabe
observar que a formagao técnica ndo se restringe apenas a preparagao para o
trabalho, mas visa formar o estudante de maneira integral, desenvolvendo todas as
suas potencialidades.

A EPT esta ancorada na formagéo integral do individuo, com base na formagéao
omnilateral por meio da politecnia. As expressdes “Escolas Politécnicas” e “Ensino
Tecnoldgico” remetem a unido entre estudo e trabalho, conhecimento e pratica, e ao
sentido emancipatério de superar, na educacéao, a divisdo social do trabalho entre o
trabalho manual e o intelectual, formando trabalhadores que possam ser, também,
dirigentes (Ciavatta, 2014).

Nesse contexto, e considerando a concepgao de EPT dos IFs, entende-se que
o ensino médio deve ser fundamentado em uma abordagem que integre trabalho,
ciéncia e tecnologia. Essa integracdo tem como objetivo promover uma educagao
unificada, politécnica e omnilateral, proporcionando uma formacgao verdadeiramente
integrada.

Na EPT, observamos que a formagdo para o trabalho refere-se a uma

educacao que prepara o estudante para o mercado de trabalho, considerando o
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contexto e a sociedade em que esse mundo do trabalho esta inserido. Essa formacéao
€ orientada pela compreensao do trabalho como principio educativo, no qual os
processos de ensino promovem o pleno desenvolvimento fisico, mental, tecnoldgico
e politico, oportunizando o dominio técnico dos sistemas de producao e, também, o
entendimento do capitalismo como forma de superar os meios alienantes e de
subordinacéao, possibilitando a criticidade e o posicionamento diante da sociedade.
Conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a EPT tem
como objetivo preparar os estudantes para o exercicio das profissdes, contribuindo
para que possam se inserir e atuar no mundo do trabalho e na sociedade (Brasil,
1996). Nota-se, portanto, que a EPT, além de transmitir os saberes necessarios a
formacao técnica, desenvolve nogdes de cidadania e trabalho, oportunizando uma

formacéo intelectual que contribui para a autonomia e emancipagao dos sujeitos.

2.1.1 A Histéoria da Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica

A historia da Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) teve inicio em 1909, com a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices
pelo presidente Nilo Peganha. Em 1937, houve a reestruturagdo dessas institui¢des,
que foram transformadas em Liceus Profissionalizantes. No ano de 1942, foram
criadas as Escolas Industriais e Técnicas, em decorréncia da equiparagao do ensino
profissional e técnico ao nivel médio. Em 1959, ocorreu a implementagéo das Escolas
Técnicas Federais, que passaram a ter autonomia didatica, técnica, financeira e
administrativa. Em 1978, foram criados os Centros Federais de Educagao Tecnoldgica
(Cefets), com oferta de cursos industriais, de graduacgéao e de pos-graduagao. Por fim,
em 2008, foi sancionada a lei que instituiu os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia (Conif, 2022). Uma linha do tempo com a histéria da criagédo da Rede &

apresentada na Figura 02.



Figura 02: Linha do tem
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Fonte: Elaborada pelos autores, com base em Conif (2022).
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#ParaTodosVerem: A figura 02 contém uma linha tracejada, com formas redondas ao longo da linha, contendo os anos e abaixo os eventos, e no fim da linha uma seta.
Da esquerda para a direita, o primeiro circulo na cor lilds, com o ano 1909, e o evento Escolas de Aprendizes Artifices; o segundo circulo na cor azul, com o ano 1937, e o
evento Liceus Profissionalizantes; o terceiro circulo na cor rosa, com o ano 1942, e o evento Escolas Industriais Técnicas; o quarto circulo na cor rosé, com o ano 1959, e
o evento Escolas Técnicas Federais; o quinto circulo na cor laranja, com o ano 1978, e o evento Centros Federais de Educagdo Tecnolégicas - Cefets; e o sexto circulo na
cor verde, com o ano 2008, e o evento Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Atualmente, a RFEPCT é composta por 38 Institutos Federais de Educacgao,

Ciéncia e Tecnologia, pela Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR),

pelos Centros Federais de Educagao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Cefet-

RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG), pelas Escolas Técnicas vinculadas as

Universidades Federais e pelo Colégio Pedro I, totalizando 661 unidades de ensino

implantadas em 578 municipios brasileiros, conforme o mapa apresentado na Figura

03.
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Figura 03: Mapa do Brasil com as unidades da RFEPCT.

Fonte: Ministério da Educag&o?.

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes. Acesso em: 30 jul. 2024.
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#ParaTodosVerem: A figura 03 mostra um mapa do Brasil na cor azul, com seus 27 Estados da Federagdo e pontos de localizagdo das unidades da Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica em cada Estado.

A RFEPCT contempla modalidades de ensino que vao desde a Educacgéao
Basica, com a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, ofertados exclusivamente
pelo Colégio Pedro Il, até o nivel Técnico, com a Educagao Profissional Integrada ao
Ensino Médio e Subsequente ao Ensino Médio; a Graduagéo, nas modalidades de
Bacharelado, Tecnologia e Licenciatura; e a Pés-Graduagao, nas modalidades Stricto
Sensu e Lato Sensu. A Rede totaliza mais de 1,4 milhdo de matriculas, mais de 80 mil
servidores efetivos, mais de 107 cursos, 14 polos de inovacao, mais de 4 mil projetos
de extensao, mais de 11 mil projetos de pesquisa aplicada e cooperagdo com mais de
30 paises (Conif, 2022).

Dessa forma, visualizamos que a RFEPCT representa um projeto com viséo
inovadora, voltado a resistir e contrariar o modelo econémico neoliberal, baseado na
segregacao de classes e na exploragao de trabalhadores sem qualificagao integrada
ao saber tedrico-cientifico. Assim, destaca-se como uma iniciativa progressista, que

concebe a educacgao como instrumento de emancipacgao e transformacao social.

2.1.2 A Educacao Inclusiva na Rede Federal de Educacgao Profissional Cientifica
e Tecnoldgica

A Lei Brasileira de Inclusdo assegura e promove, em condigdes de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e ao pleno exercicio da cidadania (Brasil, 2015). Desse
modo, a inclusdo das pessoas com deficiéncia, tanto no espacgo escolar quanto no
mundo do trabalho, estd amparada pela legislagéo, possibilitando a esse publico sua
efetiva participacdo na sociedade e contribuindo para a superagao de barreiras
historicas de preconceito e discriminagao.

Visualizamos a escola como o primeiro espago de manifestagao da diversidade
dos individuos, o que evidencia a necessidade de repensar e defender a escolarizacao
como principio inclusivo, reconhecendo a possibilidade e o direito de todos aqueles
que, porventura, ndo sdo por ela alcangados. A educacgao inclusiva reflete as
conquistas dos movimentos sociais de luta das pessoas com deficiéncia e, para tanto,
as escolas inclusivas devem ser espacos educativos voltados a construgdo de
personalidades humanas autbnomas e criticas, nos quais todos possam aprender a

ser sujeitos conscientes e emancipados.
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Dentre os principios da EPT, destaca-se a observancia as necessidades
especificas das pessoas com deficiéncia, promovendo oportunidades de participagao
plena e efetiva, em igualdade de condi¢des, no processo educacional e na sociedade
(Brasil, 2021). Entendemos que sO € possivel conceber uma escola inclusiva se
considerarmos o sentido ético, politico e social da educagéao, por meio da perspectiva
de uma formacdo humana e emancipatéria, na qual a formacao profissional dos
estudantes com deficiéncia deve ser viabilizada. Dessa forma, a EPT no Brasil tem a
responsabilidade de garantir ndo apenas o acesso desses estudantes, mas também
as condi¢des adequadas para seu efetivo desenvolvimento na sociedade.

Na pesquisa de Carvalho (2021), compreendeu-se que a inclusdo na EPT vai
muito além da mera acessibilidade fisica e comunicacional para estudantes surdos. A
pesquisadora defende uma visdo ampliada, que engloba n&o apenas o ingresso e a
permanéncia desses sujeitos no ambiente escolar e no mundo do trabalho, mas
também sua participagdo ativa e o sentimento de pertencimento a escola e a
sociedade como um todo.

Ressaltamos, portanto, que a inclusdo desse estudante deve promover
protagonismo e integracéo real, ndo se limitando apenas ao acesso aos espagos
institucionais.

O desenvolvimento de politicas inclusivas na RFEPCT, por meio de suas
escolas, centros e institutos, teve inicio com a expansao da rede no ano 2000, com a
criacdo do Programa Educagao, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (Tec Nep). Esse programa foi gerido pela
Secretaria de Educacado Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacéao
(Setec/MEC) e pela Secretaria de Educagéo Especial (Seesp), sendo posteriormente
denominado Agao Tec Nep. A partir dessa iniciativa, foram criados, no ambito interno
das Instituicbes Federais de Ensino, os Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napnes).

O Programa Tec Nep, criado em meados de 2000, foi o precursor das
orientacbes para acgdes inclusivas na RFEPCT e contou com trés momentos de
trabalho. No Momento 1 (2000 a 2003), ocorreu a mobilizagéo e sensibilizagdo, com
0 objetivo de apresentar o programa as instituicbes da RFEPCT e seus representantes
em nivel federal, regional e estadual. No Momento 2 (2003 a 2006), houve a
consolidagdo dos grupos gestores, dos Napnes e a definicdo da estratégia de

implantagéo da Ag¢ao Tec Nep, com o propdsito de descentralizar a gestéo e expandir
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a oferta de oportunidades de educacao profissional e tecnolégica as pessoas com
necessidades especificas. Também foi constituido um grupo gestor central, com
representantes técnicos da entdo Setec e da Seesp. No Momento 3 (2007 a 2009),
foram realizadas acbes voltadas a formacdo de recursos humanos e ao uso e
desenvolvimento de tecnologias assistivas, visando ao atendimento adequado dos
estudantes com necessidades especificas que buscavam essas instituicbes federais
(Nascimento e Faria, 2013).

Ressalta-se que o Programa Tec Nep buscou desenvolver agdes que
possibilitaram o acesso, a permanéncia e a conclusao escolar dos estudantes com
deficiéncia ou necessidades educacionais especificas em todos os cursos da
RFEPCT, habilitando-os para atividades laborais e promovendo sua inclusao
articulada com a EPT.

O Programa Tec Nep teve como objetivos modificar o contexto das instituicoes
da Rede Federal, disseminando conceitos, divulgando experiéncias e sensibilizando
as comunidades escolares para a questdo das necessidades especiais; modificar a
atuagao docente, por meio da divulgagdo de metodologias, da oferta de materiais de
apoio e da geracéao de estratégias de capacitagédo; e modificar a gestao, fortalecendo
a articulagao entre os diferentes atores da educagéao profissional (Brasil, 2006).

Segundo Nogueira (2020), o Tec Nep foi instituido como uma politica
educacional com viés inclusivo, voltada a insergcao e permanéncia de pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, por meio da abertura de espago nas escolas
profissionalizantes da RFEPCT.

Ainda nesse sentido, Magalhaes, Marques e Castaman (2022) afirmam que a
criacdo da Acao Tec Nep se justificou pela necessidade de promover igualdade de
oportunidades educacionais para pessoas com necessidades especificas,
possibilitando ndo apenas a preparagao para o trabalho, mas também o acesso e a
inclusdo no mercado de trabalho. Essa agao foi de suma importancia ao proporcionar
maior visibilidade aos estudantes com deficiéncia e as suas necessidades, gerando
mais discussdes pedagdgicas e mobilizagdes internas acerca da incluséo, incluindo a
criacdo dos Napnes em cada campus.

Em 2011, a A¢do Tec Nep foi encerrada apos o fechamento da Coordenacgao
de Educacgéao Profissional e Tecnolégica Inclusiva no MEC. No entanto, os Napnes,
principal ferramenta dessa ag¢ao, continuam em funcionamento nos Institutos Federais

por todo o Brasil (Nascimento e Faria, 2013).
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Nesse contexto, Magalhdes (2021) afirma que, no ambito da EPT, a Agéo Tec
Nep representou um marco nas praticas inclusivas e na promog¢ao da cultura da
inclusdo na RFEPCT. Mesmo apés sua extincdo, os Napnes tém dado continuidade
ao proposito da agao, atuando como nucleos mediadores da educacao inclusiva na
EPT.

Assim, a finalidade do Programa Tec Nep foi incluir as pessoas com deficiéncia
ou necessidades educacionais especificas, possibilitando-lhes uma formacéao
integrada, politécnica e omnilateral. Com isso, percebemos que as interfaces entre a
proposta da educacao inclusiva e a da EPT estdo ambas comprometidas com a
formacao humana integral.

Avaliamos que a criagdo do Programa Tec Nep na RFEPCT representou um
grande avango para a educacgao inclusiva articulada a EPT, especialmente quando os
Napnes passaram a assumir a fungcado de articuladores de acdes voltadas para um
direcionamento inclusivo nas unidades da Rede.

Um importante documento que destacamos é a Resolugao n° 2, de 2001, que
estabelece orientacbes para a Educacado Profissional voltada ao publico-alvo da

Educagao Especial. Em seu Artigo 17°, afirma:

Em consonancia com os principios da educacao inclusiva, as escolas das
redes regulares de educagao profissional, publicas e privadas, devem atender
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
promocdo das condigcdes de acessibilidade, a capacitagcdo de recursos
humanos, a flexibilizagdo e adaptacao do curriculo e o encaminhamento para
o trabalho, contando, para tal, com a colaboragao do setor responsavel pela
educacao especial, contando, para tal, com a colaboragdo do setor
responsavel pela educagao especial do respectivo sistema de ensino (Brasil,
2001).

Diante disso, é nitido que a EPT, com sua base educacional voltada para o
trabalho e para a emancipacéo integral dos sujeitos, busca construir uma sociedade
mais justa e igualitaria, atuando também sob a perspectiva da incluséo e
empenhando-se em atender a todos os publicos, sem discriminagao ou exclusao.

Ressaltamos, ainda, que mesmo considerando as agdes ja realizadas pela
Rede, a pratica da educacéo inclusiva ainda demanda mais atengdo e melhorias.
Dessa forma, verificamos que a relagdo da EPT com as pessoas com deficiéncia, ao
longo dos anos no Brasil, tem sido pautada na criagao de leis, programas, agoes e
documentos que possibilitaram o desenvolvimento de politicas institucionais de

inclusdo, com o objetivo de garantir ndo apenas o ingresso de estudantes com
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deficiéncia na Rede Federal de Ensino, mas também seu processo de escolarizagao

com éxito.

2.2 O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Acre

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Acre (Ifac) iniciou
suas atividades em julho de 2010, com uma Reitoria e quatro campi, Cruzeiro do Sul,
Rio Branco, Sena Madureira e Xapuri, ofertando apenas cursos técnicos nas
modalidades presencial subsequente e Proeja (Educacdo de Jovens e Adultos
Integrada ao Ensino Médio), além de cursos superiores em licenciatura e tecnologia
(Ifac(a), 2021).

Atualmente, o Ifac conta com uma Reitoria e seis campi, Avangado Rio Branco
Baixada do Sol, Cruzeiro do Sul, Rio Branco, Sena Madureira, Tarauaca e Xapuri,
distribuidos por todas as regionais do Acre, conforme apresentado no mapa da Figura
04.

Figura 04: Mapa do Acre com os campi do Ifac distribuidos nas regionais.
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Fonte: Ifac (2021).

#ParaTodosVerem: A figura 04 mostra um mapa do Acre, demarcando suas fronteiras com Peru, Bolivia, Rondonia e Amazonas, e seus 23 municipios divididos nas 5
regionais cada uma de uma cor, e a localizagéo dos 6 campi do Ifac.

Os cursos do Ifac estdo organizados em cinco Eixos Tecnoldgicos, que séao:
Gestao e Negocios, Informacdao e Comunicagado, Desenvolvimento Educacional e
Social, Recursos Naturais, e Ambiente e Saude (Ifac(a), 2021).

O Ifac conta com estudantes matriculados em cursos de Formacgao Inicial e

Continuada (Fic), Técnicos Integrados e Subsequentes, Superiores Tecnologicos,
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Bacharelados, Licenciaturas e Pés-Graduacgoes Lato Sensu. A Tabela 01 apresenta a
série historica de matriculas por campus de 2017 a 2024.

Tabela 01: Série historica de matriculas nos campi do Ifac de 2017 a 2024.

Unidade 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
Campus Avancado Rio 722 348 318 328 513 686 684 800

Branco Baixada do Sol
Campus Cruzeiro do Sul 1241 1246 1118 1126 1.163 1.126 1.130 1.216

Campus Rio Branco 2249 2248 2679 2842 2.833 2631 2554 2561
Campus Sena Madureira 719 575 878 903 903 820 817 653
Campus Tarauaca 684 638 570 619 892 903 680 844
Campus Xapuri 1.072 777 814 730 698 807 862 740
TOTAL 6.687 5.832 6.377 6.548 7.002 6.973 6.727 6.814

Fonte: Elaborado pelos autores, conforme dados da Plataforma Nilo Peganha (2024).

#ParaTodosVerem: A tabela 01 é dividida em 8 colunas contendo os campi do Ifac, e os anos com a respectiva quantidade de matriculas. Na linha 2, o Campus Avangado
Rio Branco Baixada do Sol, no ano 2017, 722, no ano 2018, 348, no ano 2019, 318, no ano 2020, 328, no ano 2021, 513, no ano 2022, 686, no ano 2023, 684, e no ano
2024, 800; na linha 3, o Campus Cruzeiro do Sul, no ano 2017, 1.241, no ano 2018, 1.246, no ano 2019, 1.118, no ano 2020, 1.126, no ano 2021, 1.163, no ano 2022,
1.126, e no ano 2023, 1.130, e no ano 2024, 1.216; na linha 4, o Campus Rio Branco, no ano 2017, 2.249, no ano 2018, 2.248, no ano 2019, 2.679, no ano 2020, 2.842,
no ano 2021, 2.833, no ano 2022, 2.631, no ano 2023, 2.554, e no ano 2024, 2.561; na linha 5, o Campus Sena Madureira, no ano 2017, 719, no ano 2018, 575, no ano
2019, 878, no ano 2020, 903, no ano 2021, 903, no ano 2022, 820, no ano 2023, 817, e no ano 2024, 653; na linha 6, 0 Campus Tarauacd, no ano 2017, 684, no ano 2018,
638, no ano 2019, 570, no ano 2020, 619, no ano 2021, 892, no ano 2022, 903, no ano 2023, 680, e no ano 2024, 844; na linha 7, o Campus Xapuri, no ano 2017, 1.072,
no ano 2018, 777, no ano 2019, 814, no ano 2020, 73, no ano 2021, 698, no ano 2022, 807, no ano 2023, 862, e no ano 2024, 740; e na linha 8, o total, no ano 2017, 6.687,
no ano 2018, 5.832, no ano 2019, 6.377, no ano 2020, 6.548, no ano 2021, 7.002, no ano 2022, 6.973, no ano 2023, 6.727, e no ano 2024, 6.814.

O Campus Rio Branco manteve o maior volume de matriculas em todos os
anos, com leve queda apés o pico registrado em 2020. Os campi Cruzeiro do Sul e
Xapuri apresentaram constancia, com variagbes moderadas. Os campi Sena
Madureira e Tarauaca mostraram oscilagdes mais intensas, com crescimento em
2021 e reducdo em 2024. Ja o Campus Avancado Rio Branco Baixada do Sol teve
baixa entre 2018 e 2020, mas apresentou reacido positiva em 2024, com aumento
consideravel no numero de matriculas.

Esses dados revelam que o Ifac manteve um volume constante de matriculas
durante o periodo analisado, com pequenas oscilagdes naturais, mesmo durante a
pandemia. Os dados também corroboram o papel estratégico do Ifac na interiorizagéao
da educacéo publica e gratuita, e apontam para a importancia de investir em politicas
de ingresso, permanéncia e divulgagdo, com foco na equidade, acessibilidade e
diversificacao da oferta.

Esse panorama pode, ainda, embasar decisbes futuras sobre estrutura
pedagogica, expansao de vagas, parcerias regionais e agdes inclusivas, visando
atender melhor os publicos de cada contexto. A variagao de matriculas entre os campi
sugere a necessidade de monitoramento continuo da demanda local, além de agbes
de fortalecimento e divulgagao ajustadas aos contextos especificos.

Observamos que o Ifac tem cumprido sua finalidade, conforme a Lei n® 11.892,
de 2008, em seu artigo 6°, inciso |, que estabelece que os Institutos Federais devem

ofertar educacéao profissional e tecnolégica em todos os seus niveis e modalidades,
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formando e qualificando cidadaos para atuagao profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional
(Brasil, 2008).

Importante mencionarmos que o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI
2020-2024), do Ifac, é pautado no tripé da EPT: ensino, pesquisa e extensdo. O
documento busca nortear o caminho a ser seguido pela Instituicdo, vislumbrando um
horizonte de cinco anos, com o objetivo de cumprir sua missdo de “Promover a
educacdo profissional, cientifica e tecnolégica de qualidade, garantindo agdes
voltadas a formacgéao cidada no Estado do Acre” e alcangar sua visao de futuro de “Ser
referéncia local e regional em educagao profissional, cientifica e tecnoldgica,
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel’, conforme pactuado em seu
Planejamento Estratégico 2017-2036 (Ifac(a), 2021, p. 4).

2.2.1 A Inclusao Educacional de Estudantes com Deficiéncia ou Necessidade
Educacional Especifica no Ifac

O Ifac atende, entre seu publico, estudantes com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especificas em todos os niveis e modalidades de ensino.
E importante salientar que a formacdo humana integral, pautada nos pressupostos do
trabalho como principio educativo, conforme defendido pela instituicdo, deve estar
diretamente articulada com um ensino efetivamente inclusivo e acessivel a todos os
estudantes, ndo podendo se dissociar desse compromisso.

Ciavatta (2014) afirma que a formacéao integrada vai além da oferta do ensino
meédio articulado com a educacao profissional; trata-se também de uma formacao
plena, que possibilita ao estudante compreender as partes do todo ou da unidade na
diversidade. A autora faz referéncia a uma educagao em sua totalidade social, com
multiplas mediagdes histéricas que concretizam os processos educativos.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 60), “o trabalho como principio
educativo advém da verdade de que todos os seres humanos sao seres de natureza
e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar
seus meios de vida”. Os autores acrescentam que a ideia de formagao integrada
propde superar a cisdo historica do ser humano imposta pela divisdo social do
trabalho, entre a acdo de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Como

formagdo humana, busca garantir ao adolescente, jovem ou adulto trabalhador o
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direito a uma formagao completa, que possibilite uma leitura critica do mundo e uma
atuagcao como cidadéo integrado, de forma digna, a sociedade politica a qual pertence.

Dessa forma, tendo em vista que a formagéao integral cumpre o objetivo de uma
formagédo plena, percebe-se a importancia da articulagdo teorico-pratica e da
educacao politécnica para a formacdo omnilateral dos estudantes dos IFs,
aprofundando os conhecimentos adquiridos em sua dimensao intelectual e
profissional. Tais concep¢des de educagao promovem uma formagdo humana
integral, que se opde ao paradigma que diferencia o trabalho manual do intelectual,
divisdo que se estabeleceu e se perpetuou historicamente, acompanhada pelas
desigualdades entre as classes sociais e econdémicas na sociedade.

Buscando um melhor atendimento a inclusédo de estudantes com deficiéncia ou
com necessidades educacionais especificas, foi criada, no Ifac, no ambito da Pro-
Reitoria de Ensino (Proen), a Coordenagao de Agdes Inclusivas (Coain) e, em cada
campus, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(Napne). Outro setor fundamental na promogao da inclusdo desses estudantes é a
Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil (Dsaes), que publica, anualmente, edital
para a monitoria de atendimento a esse publico. Esses setores estdo organizados

conforme apresentado na Figura 05.

Figura 05: Organizacao dos setores de agdes de incluséo no Ifac.
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Fonte: Elaborada pelos autores, conforme Ifac(b) (2022).
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#ParaTodosVerem: A figura 05 mostra um organograma na cor verde e branco, onde no topo tem um quadrado escrito Ifac Reitoria, que se liga abaixo & esquerda a um
quadrado escrito Pré-reitoria de Ensino - Proen, que se liga abaixo a esquerda a um quadrado escrito Coordenagao de Ag¢des Inclusivas - Coain; no meio abaixo se liga a
um quadrado escrito Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil - Dsaes; e a direita abaixo se liga a um quadrado escrito campi, que se liga abaixo a um quadrado escrito
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas - Napne.
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Um dos objetivos gerais do PDI 2020-2024 do Ifac € ampliar e consolidar as
politicas de incluséo, por meio do atendimento a estudantes com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especificas, contribuindo para sua inser¢ao, permanéncia
e processo de ensino-aprendizagem. Também visa a implantagdo da politica de
atendimento dos Napnes, com foco no apoio as atividades de ensino, fortalecendo os
nucleos em todos os campi, garantindo espaco fisico e recursos humanos adequados,
além de capacitar os servidores para o atendimento a esses estudantes (Ifac(a),
2021).

Compreendemos que a educagao é o alicerce para o desenvolvimento de
qualquer cidadao, incluindo os estudantes com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas, e que uma forma de respeita-los € garantir a possibilidade
de seu pleno desenvolvimento educacional.

Destaca-se, assim, que o Ifac tem mantido um olhar atento, buscando cumprir
tais objetivos por meio de diversas acgbes, que vao desde a oferta de profissionais de
apoio especializado para o atendimento a esses estudantes, como o Tradutor e
Intérprete de Libras e o Revisor de Textos Braille, até a implementagao da politica de
editais de monitoria voltados ao atendimento de estudantes com deficiéncia ou
necessidades educacionais especificas.

Além disso, incluem-se iniciativas de promogao de eventos com a tematica da
inclusdo em todos os campi, o aprimoramento da acessibilidade institucional, que vem
sendo desenvolvido por meio da traducado para Libras dos editais de processos
seletivos da instituigdo, dos videos institucionais e das reunides e eventos transmitidos
online pelos canais de comunicagao do Ifac.

E importante citar que, entre os principios filoséficos e técnico-metodoldgicos
gerais que norteiam as praticas académicas do Ifac, estdo: promover a inclusao;
buscar alternativas para proporcionar equidade e acesso ao conhecimento,
respeitando as diferencas e necessidades especificas; e incentivar a compreensao do
ser humano de forma integral, considerando suas dimensdes fisica, emocional,
bioldgica, psiquica, cultural, histérica e social (Ifac(a), 2021).

Ressaltamos, ainda, que a Educacao Inclusiva difere da Educacgao Tradicional,
na qual todos os estudantes devem se adaptar ao modelo vigente. A Educagao
Inclusiva propde um novo paradigma, em que € a escola que deve se adaptar as
necessidades e especificidades dos estudantes com deficiéncia ou com necessidades

educacionais especificas, buscando sua permanéncia e seu maximo
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desenvolvimento. Nesse sentido, recorremos a Sassaki (2009, p. 10), que afirma:
“Inclusdo, como um paradigma de sociedade, € o processo pelo qual os sistemas
sociais comuns devem se adequar para toda a diversidade humana”.

Dessa forma, consideramos que, na educacgao inclusiva, o ambiente escolar
deve estar preparado para oferecer uma educacdo de qualidade para todos,
independentemente de suas necessidades. Compreendemos que cada estudante, no
ambiente escolar, apresenta caracteristicas préprias, bem como um conjunto de
valores e informagdes que o tornam unico, constituindo uma diversidade de interesses
e ritmos de aprendizagem.

Com isso, o grande desafio do ambiente escolar atualmente € trabalhar com
essa diversidade, buscando construir um novo caminho para o processo de ensino-
aprendizagem, eliminando de forma definitiva a exclusédo e a segregacéo, e incluindo
nesse processo todos aqueles que dele dependem e sao sujeitos por direito.

A Politica de Inclusao e Acessibilidade do Ifac acompanha as politicas publicas
educacionais que assegurem a igualdade de condi¢gbes de acesso, permanéncia e
conclusdo com éxito de todos os seus estudantes. Essa politica busca proporcionar
uma formacgéao integral, promovendo o desenvolvimento académico, profissional e
psicossocial, de modo a oportunizar o exercicio pleno da cidadania e a redugao das
situacdes de exclusao social vividas historicamente pelas pessoas com deficiéncia
(Ifac(a), 2021).

Destacamos que o movimento de inclusdo escolar tem como premissa basica
promover uma educacgao para todos, considerando que a educagado é um direito
constitucional de todos os cidadaos, inclusive dos estudantes com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especificas.

Na busca por cumprir o dever do Estado e garantir educagao para todos, o Ifac
se compromete a atuar de maneira inclusiva em todos os niveis e modalidades de
ensino que oferta, disponibilizando servigos e recursos de acessibilidade que
promovam a plena inclusdo de estudantes com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas. Além disso, busca eliminar barreiras que prejudiquem ou
impossibilitem a participacdo desses estudantes nos servicos e atividades
desenvolvidos pela instituicado (Ifac(a), 2021).

Verificamos que o Ifac demonstra grande preocupagado em ser uma instituigao
pautada na inclusdo, buscando garantir que todos os estudantes tenham acesso ao

processo de ensino-aprendizagem e, com iSso, possam permanecer na instituicao de
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maneira plena, atendendo as suas necessidades e valorizando suas capacidades
individuais.

Outro ponto importante que podemos destacar do PDI 2020-2024 do Ifac, no
que diz respeito ao Plano de Promoc¢ao de Acessibilidade a Pessoa com Deficiéncia,
€ 0 compromisso da instituicdo em remover as barreiras em sua atuagao, por meio
de:

Trabalhar para que seus edificios, vias e espagos, de uso restrito e coletivo,
sejam acessiveis a todos seus possiveis usuarios, tendo como preferéncia a
adogao da proposta de desenho universal na construgédo e configuragdo de
seus ambientes;

Viabilizar acessibilidade no processo de comunicagdo e informagéo
institucional, disponibilizando informag¢des corretas e claras sobre as
diferentes atividades e servicos ofertados, por quaisquer meios de
comunicagéo empregados;

Promover atividades cientificas, culturais, esportivas e recreativas que
garantam as condi¢gdes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia em
todas as etapas do evento;

Estimular o desenvolvimento de projetos de ensino, extenséo, pesquisa e
inovagédo tecnoldgicas que contribuam para a inclusdo social, escolar e
profissional da pessoa com deficiéncia;

Proporcionar ambiente de trabalho acessivel e inclusivo, com disponibilizacéo
de recursos de tecnologia assistiva e adaptagédo razoavel no ambiente de
trabalho, proporcionando condigbes para que o servidor com deficiéncia
possa atuar profissional em igualdade de oportunidade com os demais
servidores; e

Estimular a cultura da inclusao e diversidade em ambientes institucionais, por
meio de agdes que proporcionem informacéo, sensibilizagéo e valorizagdo da
pessoa com deficiéncia (Ifac, 2021a).

E importante ter em mente que uma escola verdadeiramente inclusiva esta
pautada em uma educagéo que abranja os diferentes sujeitos e seja acessivel a todos
0S publicos, superando o sistema educacional tradicional, que ja ndo atende as
exigéncias da atualidade. Entretanto, compreende-se que a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas pode
apresentar desafios a serem enfrentados para que se alcance a promocido da

igualdade de oportunidades e a garantia da diversidade nesse ambiente.

2.2.2 O Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas no Ifac

Os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(Napnes) foram criados, no ambito interno das Instituicbes Federais de Ensino, a partir
de 2003, por meio do Programa Tec Nep, sendo considerados o principal espago de
atuacgao no processo de inclusado de estudantes com deficiéncia ou com necessidades

educacionais especificas (Nascimento e Faria, 2013).
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Segundo Silva, Pereira e Ribeiro (2020), a inclusdo, como parte da formagéao
humana e profissional, contribui para a autonomia e independéncia do estudante com
deficiéncia, preparando-o para uma vida ndo segregada do mundo do trabalho ou da
continuidade dos estudos. Os Napnes, juntamente com todos que atuam em prol da
incluséo, sado agentes fundamentais para que a praxis inclusiva se concretize.

Visualizamos os Napnes como essenciais para que a bandeira da inclusao se
mantenha ativa e atuante nos IFs. Esses nucleos representam néo apenas espagos
de acolhimento e escuta, mas também de articulagcdo de ag¢des concretas voltadas a
promocdo da equidade educacional. Por meio de suas iniciativas, os Napnes
contribuem diretamente para a constru¢do de ambientes escolares mais acessiveis,
respeitosos e sensiveis as singularidades de cada estudante.

Silva e Dainez (2022) pontuam que, apesar de os Napnes terem sido criados a
partir de uma mesma demanda, o Programa Tec Nep, ndo ha um programa nacional
que oriente o funcionamento de todos. Cada Instituto Federal possui seu proprio
regulamento, o que, a principio, € uma caracteristica positiva, considerando que cada
regido do pais apresenta suas proprias especificidades e necessidades.

Dessa forma, cada IF possui a singularidade de empenhar-se na busca por
solugdes e iniciativas que promovam uma educagdo mais qualitativa e equitativa,
visando a eliminacdo dos obstaculos que dificultam a inclusdo de estudantes com
deficiéncia em seus espacos escolares.

O objetivo principal dos Napnes é criar uma cultura educacional voltada para a
convivéncia, a aceitagdo da diversidade e a eliminacdo de barreiras arquiteténicas,
atitudinais e educacionais (Brasil, 2006). Evidencia-se, ainda, que a criagcao e atuacao
dos Napnes nos IFs devem promover a inclusao articulada com a EPT, por meio de
uma acao transformadora e libertadora, em oposicdo a realidade excludente
historicamente imposta. Essa atuagcdo busca combater limitagcdes e sensibilizar a
comunidade académica a se comprometer com a construgdo de um pensamento
critico voltado ao enfrentamento das desigualdades.

Defendemos que uma educacao inclusiva, articulada com os principios da EPT,
€ um fator essencial para a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e para a
formacgéo de estudantes autdbnomos e independentes, com qualificagao profissional e
social que os prepare para o ingresso digno no mundo do trabalho.

Vilaronga et al. (2021) afirmam que os Napnes, nos Institutos Federais,

desenvolvem atividades que consistem em encontros, palestras formativas, parcerias
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com profissionais e organizagdes que atuam com inclusdo social e educacional,
orientacbes e apoio aos campi, além da elaboragdo de documentos que buscam
garantir os direitos dos estudantes com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas.

Ainda nessa diregdo, Dalmonech et al. (2023) pontuam que os Napnes devem
constituir espacgos de resisténcia, capazes de combater estigmas, esteredtipos sociais
e diversas formas de discriminagao.

Entendemos que se torna fundamental a reflexdo acerca das transformacgoes e
dos ajustes necessarios no sistema regular de ensino, a fim de atender as demandas
dos estudantes com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas.

O Ifac conta com a estrutura do Napne em funcionamento em todos os seus
campi. De acordo com o Artigo 3° da Resolugdo n° 18, de 2019, do Ifac, o Napne é
um setor de apoio responsavel pelas atividades de inclusdo de estudantes com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas (Ifac, 2019).

Dessa forma, entende-se o Napne como um setor encarregado de assessorar
e propor apoio técnico e cientifico voltado as politicas e agdes de inclusao no campus.
Sua missao central € promover, facilitar e assegurar a acessibilidade e a incluséo de
estudantes com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas.

A mesma Resolugao, em seu Artigo 5°, apresenta as competéncias do Napne:

| - a disseminacgao da cultura da inclusdo no ambito do Instituto Federal do
Acre através de projetos, assessorias e agdes educacionais, em parceria com
as politicas de inclusdo das esferas municipal, estadual e federal;

Il - contribuir na implementacdo de politicas de acesso, permanéncia e
conclusdo com éxito dos estudantes com necessidades educacionais
especificas;

[l - estimular o espirito de inclusdo na comunidade escolar, de modo que o
estudante, em seu percurso formativo, adquira conhecimentos académico,
técnicos e cientificos, e também valores sociais consistentes, que o levem a
atuar na sociedade de forma consciente e comprometida;

[l - criar na instituigado, a cultura da educacgao para a convivéncia, aceitagao
da diversidade, promovendo a quebra das barreiras atitudinais, educacionais,
comunicacionais e arquitetonicas;

IV - elaborar e implementar, em conjunto com os docentes, Coordenagao
Técnica Pedagodgica - Cotep e Nucleo de Assisténcia Estudantil - Naes do
campus, adaptagdo curricular e pedagdgica capazes de promover
habilidades e competéncias necessarias para a formacgéo integral do
estudante com necessidades educacionais especificas;

V - articular e assessorar os diversos setores da instituicdo nas atividades
relativas a inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais
especificas, definindo prioridades de agbes, aquisicdo de equipamentos,
software e material didatico-pedagogico a ser utilizado nas praticas
educativas; e

VI - ofertar cursos de formagao continuada para a comunidade académica,
com vistas a efetivagéo de praticas pedagogicas em Educagéo Inclusiva (Ifac,
2019).
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Vemos aqui a descrigdo dos principios e objetivos da inclusdo educacional no
Ifac, destacando agdes e estratégias voltadas a garantir que estudantes com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas tenham acesso,
permanéncia e conclusdo bem-sucedida de seus estudos. A instituicdo prevé, por
meio do Napne, um conjunto de acdes voltadas a construgdo de um ambiente
educacional acessivel e acolhedor para todos os estudantes, tais como: a promocéao
da cultura de inclusdo dentro da instituicdo; a garantia do acesso, permanéncia e
sucesso académico desses estudantes; o estimulo ao espirito de inclusao; a criacao
de uma cultura de convivéncia e aceitacado da diversidade; a adaptacao curricular e
pedagdgica; a assessoria e articulagdo com diversos setores da instituicao; e a oferta
de cursos de formacgao continuada para professores e funcionarios em educacao
inclusiva.

Ainda de acordo com a mesma Resolugéo, em seu Artigo 6°, o Napne de cada
campus € composto pelo coordenador, pelo tradutor e intérprete de Libras, pelo revisor
de texto Braille e por representantes da comunidade académica, tais como docentes,
técnicos, discentes e membros da comunidade externa. Com isso, cada campus do
Ifac deve possuir sua propria portaria de composicdo dos membros do Napne.
Observamos que a maioria dos campi ja conta com essa portaria € que, em alguns
deles, ha estudantes incluidos em sua composi¢cédo. No entanto, destacamos que, até
o momento, nenhum desses campi possui, em sua portaria, estudantes com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas, o que é algo a ser refletido
e implementado. Defendemos que a participagdo desses estudantes pode contribuir
de forma significativa para as discussdes sobre as a¢gdes de inclusdo e acessibilidade
a serem desenvolvidas pelo Napne no campus, fortalecendo a representatividade e a
efetividade das praticas inclusivas.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (Brasil, 2008) estabeleceu o direito de todos os estudantes estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo, assegurando a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. Com isso, os estudantes surdos
passaram a ser matriculados e inseridos nos sistemas regulares de ensino.

E importante destacar, ainda, que a partir dessa politica, as unidades escolares
passaram a receber, além dos estudantes surdos, também o Tradutor e Intérprete de

Libras, profissional responsavel pela mediagdo da comunicacdo entre surdos e
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ouvintes, realizando a tradugao e interpretagdo do portugués para a Libras e vice-
versa.

A Resolugéo n°® 18, de 2019, do Ifac, em seu Artigo 10°, trata das atribuigdes
do Tradutor e Intérprete de Libras na instituic&o:

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos- cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nos cursos
regulares do Instituto Federal do Acre, de forma a viabilizar o acesso aos
conteudos curriculares;

[l - atuar nos processos seletivos para cursos e concursos publicos ofertados
pelo Instituto Federal do Acre;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim nos
setores do Instituto Federal do Acre;

V - auxiliar nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo do campus;

VI - elaborar e implementar projetos de ensino, pesquisa e extensao
relacionados a Educacgao Especial; e

VIl - participar e executar as atividades e demandas realizadas pelo Napne
(Ifac, 2019).

Como bem pontuado, o Tradutor e Intérprete de Libras € um profissional de
suma importancia para a educacao dos estudantes surdos, sendo responsavel por
possibilitar a interagcdo e comunicacao entre surdos e ouvintes, participando de todo o
processo educacional nesse ambiente. Dessa forma, sua atuagdo na instituigcao
desempenha um papel crucial no processo de inclusdo e acessibilidade, além de
favorecer a participacéo ativa do estudante surdo.

O Ifac conta com servidores Tradutores e Intérpretes de Libras para atender a
demanda de traducdo e interpretacdo nas suas unidades. A presenca desse
profissional é fundamental para a mediagdo comunicacional, a garantia dos direitos
linguisticos e a participacédo ativa dos estudantes surdos. A Tabela 02 apresenta o
quantitativo desses servidores nas unidades do Ifac.

Tabela 02: Quantitativo de servidores Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac.
Campus Campus  Campus Campus Campus Reitoria Campus Total

Baixada do Cruzeiro Rio Sena Tarauaca Xapuri
Sol do Sul Branco Madureira
0 1 7 1 1 2 2 14

Fonte: Elaborado pelos autores, conforme dados da Diretoria Sistémica de Gestéao de
Pessoas do Ifac (2024).

#ParaTodosVerem: A tabela 02 ¢é dividida em 8 colunas, contendo os campi e a reitoria, cada um com seu quantitativo de servidores, e na ultima coluna o total geral. Na
coluna 1, o Campus Baixada do sol, com o quantitativo 0; na coluna 2, o Campus Cruzeiro do Sul, com o quantitativo 1; na coluna 3, o Campus Rio Branco, com o
quantitativo 7; na coluna 4, o Campus Sena Madureira, com o quantitativo 1; na coluna 5, o Campus Tarauaca, com o quantitativo 1; na coluna 6, o Campus Xapuri, com o
quantitativo 2; na coluna 7, a Reitoria, com o quantitativo 2; e na coluna 8, o Total, com o quantitativo 14.

O Campus Rio Branco concentra o maior numero de profissionais, com sete
servidores, o que pode indicar, ou hdo, um maior numero de estudantes ou atividades

que demandam o profissional. Os Campi Cruzeiro do Sul, Sena Madureira e Tarauaca
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contam com apenas um servidor cada, o que pode representar limitacdes
operacionais em casos de auséncia, sobrecarga, afastamentos ou multiplas
demandas simultédneas. A auséncia total de servidores no Campus Avangado Rio
Branco Baixada do Sol pode indicar, ou ndo, a falta de suporte direto para estudantes
surdos, o que pode comprometer o direito a acessibilidade, caso haja (ou venha a
haver) estudantes com essa necessidade. A Reitoria e 0 Campus Xapuri possuem
dois servidores cada, apresentando potencial para garantir uma cobertura minima,
embora ainda com margem limitada diante das possiveis demandas. A presenca de
dois servidores na Reitoria demonstra o reconhecimento da importadncia da
acessibilidade também em eventos institucionais, reunides e documentos oficiais, o
que é positivo para a cultura organizacional.

E evidente que a distribuicdo é desigual e insuficiente em alguns campi. Essa
disparidade pode comprometer a efetivacdo do direito a educacdo inclusiva,
especialmente em locais com apenas um servidor ou nenhum. Outro ponto importante
a ser destacado € que, estando em numero minimo, esses servidores podem ser
submetidos a sobrecarga de trabalho e a auséncia do direito ao revezamento, o que
pode impactar negativamente tanto na qualidade do servigo prestado quanto na saude
fisica e mental desses profissionais.

Nesse contexto, &€ fundamental lembrar o que estabelece a Resolugéo n° 18,
de 2019, do Ifac, em seu artigo 10, paragrafo unico: “Devera ser garantido o direito ao
revezamento do trabalho de interpretacédo e tradugao, com o intuito de preservar a
saude do profissional, bem como cumprir a legislagdo vigente” (Ifac, 2019). Além
disso, a prépria legislagcao que rege a profissao, a Lei n® 12.319, de 2010, determina,
em seu artigo 8°-A, paragrafo unico: “O trabalho de traducéo e interpretagao superior
a 1 (uma) hora de duragao devera ser realizado em regime de revezamento, com, no
minimo, 2 (dois) profissionais” (Brasil, 2010).

Portanto, € necessario que a instituicdo cumpra efetivamente sua normativa e
a legislagao vigente, reavaliando a alocagao desses servidores com base na demanda
de cada campus e estabelecendo politicas que assegurem tanto a cobertura
adequada quanto o suporte continuo. Além disso, é fundamental que se leve em
consideragao a saude desses profissionais, garantindo-lhes o direito ao revezamento,
de modo a ndo comprometer a qualidade dos servigos prestados a comunidade

académica surda, nem a saude dos proprios servidores.
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A Portaria n° 16, de 2021, do Ifac (Ifac(c), 2021) aprovou o Manual de
Orientagdes ao Atendimento de Estudantes com Necessidades Especificas do Ifac,
trazendo diretrizes detalhadas sobre o atendimento a esses estudantes na instituigao.
Entre os aspectos abordados, destacam-se: a agao colaborativa e multissetorial no
atendimento ao estudante com necessidades educacionais especificas; a
identificacao do estudante; o acolhimento e os estudos de caso; o plano de agao para
inclusao escolar; as agdes de informacgao e sensibilizacdo sobre a inclusao escolar; a
elaboragao do Plano Educacional Individualizado (Pei); as agdes docentes no apoio
académico aos estudantes com necessidades educacionais especificas; a
acessibilidade no processo de avaliagao; os recursos humanos destinados ao apoio
na incluséo; e as estratégias para garantir a acessibilidade desses estudantes.

No Ifac, os campi buscam seguir as orientagdes desse manual no que diz
respeito ao atendimento de estudantes com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas, reconhecendo-o como um documento norteador das agdes
de inclusao na instituicao.

O Pei é um recurso pedagogico com foco individualizado no estudante com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas, tendo como finalidade
otimizar o processo de ensino e aprendizagem desses estudantes. Deve conter,
minimamente, o registro das estratégias que visam promover a acessibilidade
curricular necessaria para que o estudante alcance as expectativas de aprendizagem
definidas para ele; o registro dos conhecimentos, saberes e competéncias prévias do
estudante, permitindo o acompanhamento da sua evolugdo em dire¢do aos objetivos
e o planejamento de novas estratégias de ensino e aprendizagem; o registro dos
novos conhecimentos, saberes e competéncias a serem desenvolvidos; as estratégias
de ensino que facilitem a aprendizagem; os recursos metodoldgicos acessiveis; as
estratégias de avaliagdo adequadas ao perfil do estudante; e, caso necessario, as
estratégias de recuperagao de rendimento (Ifac(c), 2021).

Cabe ressaltar que, nos campi do Ifac, o Pei devera ser construido pelo
professor, em colaboragdo com o Napne e outros setores que se fizerem necessarios,
podendo contar com a participagcdo de pais e/ou responsaveis e, quando possivel,
com o préprio estudante. O Pei ndo se configura como um instrumento finalizado,
podendo ser revisado e alterado ao longo do processo e conforme as necessidades
identificadas (Ifac(c), 2021). Visualizamos que a elaboragdo do Pei parte de uma

construgao coletiva, com a participacao ativa de uma equipe multiprofissional.
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Ainda em se tratando do Pei, observamos que os campi sdo favoraveis a sua
utilizacdo e tém se empenhado em realizar testes. No entanto, ressaltam que, até o
momento, ainda nao existe uma normativa que ofereca orientacdes mais detalhadas
sobre o Pei, conforme preconiza a Portaria n® 16, de 2021, do Ifac, a qual estabelece
que a elaboracao e execugao do Pei sera orientada por meio de Instrugdo Normativa
publicada pela Pro-Reitoria de Ensino (Ifac(c), 2021).

Dessa forma, os campi aguardam que essas orientagdes sejam
disponibilizadas o mais breve possivel, pois acreditam que o Pei possui, de fato,
potencial para promover avangos significativos no processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas.

O Ifac promove, ao longo do ano, diversas agdes voltadas a tematica da
inclusao e acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou necessidade educacional
especifica, visando a formacdo humana e a promocao da cidadania. Essas acdes
incluem seminarios, palestras, rodas de conversa, mesas-redondas, oficinas,
capacitagdes de servidores e cursos destinados a servidores, estudantes e a
comunidade externa. O Quadro 01 descreve as ag¢des desenvolvidas entre os anos
de 2022 e 2024.

Quadro 01: Acbes sobre inclusao e acessibilidade no Ifac de 2022 a 2024.

ACAO UNIDADE ANO
Projeto: Tecnologia Assistiva e Metodologias Ativas como | Campus Rio Branco 2022
Perspectiva Inclusiva para Ensino de Genética, Biologia Celular e
Molecular.
Roda de conversa on-line: Cuidando do Cuidador: Autismo e | Reitoria 2022
Familia.
Curso de Conversacéao e Vocabularios em Libras. Campus Tarauaca 2022
Curso Basico de Libras para iniciantes Nivel | e 1l, na modalidade | Campus Tarauaca 2022
presencial.
Oficina: Praticando Libras. Campus Sena 2022

Madureira

Projeto Autistario: Percepgdo da comunidade escolar do Ifac | Campus Rio Branco 2022
sobre a inclusdo do aluno autista.
Capacitagéo: Falando sobre Autismo no cotidiano da sala de aula. | Campus Rio Branco 2022
Roda de conversa: O tradutor e intérprete de Libras nos Institutos | Reitoria 2022
Federais: desafios e perspectivas.
Palestra: Setembro Azul: Histéria, direitos e visibilidade da | Campus Tarauaca 2022
comunidade surda brasileira.
Mesa redonda: A transversalidade necessaria na inclusdo de | Campus Rio Branco 2023
pessoas com deficiéncia.
Curso: Escrita e leitura em Braile. Campus Xapuri 2023
Il Seminario Internacional sobre Dislexia no Acre e Cicleata pela | Campus Rio Branco 2023
conscientizagdo sobre a dislexia e o Transtorno do Déficit de
Atengdo com Hiperatividade (TDAH).
| Capacitagdo para Tradutores e Intérpretes de Lingua de | Reitoria 2023
Sinais/Lingua Portuguesa: O tradutor e intérprete de Libras do
Ifac: desafios e praticas.



https://www.ifac.edu.br/noticias/2022/maio/campus-rio-branco-realiza-capacitacao-sobre-o-autismo-na-escola
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Palestra: Praticas pedagdgicas para a inclusdo de adolescentes | Campus Rio Branco 2023
e adultos autistas.

Curso online: Basico de Libras e Conversagao. Campus Tarauaca 2024
Curso online: Introducdo a Audiodescrigao. Campus Tarauaca 2024
Curso: Basico de Libras. Campus Rio Branco 2024

Fonte: Elaborado pelos autores, conforme noticias publicadas no portal do Ifac (2022-2024).

#ParaTodosVerem: O quadro 01 é dividido em 3 colunas, contendo agdes, as unidades, e os anos. Na linha 2, a agéo Projeto: Tecnologia Assistiva e Metodologias Ativas
como Perspectiva Inclusiva para Ensino de Genética, Biologia Celular e Molecular, a unidade Campus Rio Branco, e o ano 2022; na linha 3, a agdo Roda de conversa on-
line: Cuidando do Cuidador: Autismo e Familia, a unidade Reitoria, € 0 ano 2022; na linha 4, a agdo Curso de Conversagao e Vocabularios em Libras, a unidade Campus
Tarauacd, e ano 2022; na linha 5, a agédo Curso Basico de Libras para iniciantes Nivel | e I, na modalidade presencial, a unidade Campus Tarauaca, e o ano 2022; na linha
6, a acdo Oficina: Praticando Libras, a unidade Campus Sena Madureira, e o ano 2022; na linha 7, a agéo Projeto Autistario: Percepgdo da comunidade escolar do Ifac
sobre a inclusdo do aluno autista, a unidade Campus Rio Branco, e o ano 2022; na linha 8, a agdo Capacitagédo: Falando sobre Autismo no cotidiano da sala de aula, a
unidade Campus Rio Branco, e o ano 2022; na linha 9, a agdo Roda de conversa: O tradutor e intérprete de Libras nos Institutos Federais: desafios e perspectivas, a
unidade Reitoria, e 0 ano 2022; na linha 10, a agédo Palestra: Setembro Azul: Histéria, direitos e visibilidade da comunidade surda brasileira, a unidade Campus Tarauaca,
e 0 ano 2022; na linha 11, a agdo Mesa redonda: A transversalidade necessaria na inclusdo de pessoas com deficiéncia, a unidade Campus Rio Branco, e o ano 2023; na
linha 12, a ag&o Curso: Escrita e leitura em Braile, a unidade Campus Xapuri, € 0 ano 2023; na linha 13, a agdo Il Seminario Internacional sobre Dislexia no Acre e Cicleata
pela conscientizagéo sobre a dislexia e o Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), a unidade Campus Rio Branco, e o ano 2023; na linha 14, a agéo |
Capacitagao para Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa: O tradutor e intérprete de Libras do Ifac: desafios e praticas, a unidade Reitoria, e 0 ano
2023; na linha 15, a agé@o Curso online: Basico de Libras e Conversagdo, a unidade Campus Tarauaca, e o ano 2024; na linha 16, a agdo Curso online: Introdugdo a
Audiodescri¢do, a unidade Campus Tarauaca, e o ano 2024; e na linha 17, a agédo Curso: Basico de Libras, a unidade Campus Rio Branco, e o ano 2024.

As agdes mapeadas evidenciam que a inclusdo no Ifac é compreendida ndo
apenas como uma adequacao técnica, mas como parte de uma formacgao integral,
humanizada e transversal. A variedade de temas, como surdez, autismo, deficiéncia
visual e dislexia, indica uma amplitude de foco, reconhecendo a complexidade das
barreiras educacionais e propondo multiplas frentes de atuagao. A presenca de acdes
recorrentes, em diferentes formatos e voltadas a diversos publicos (servidores,
estudantes e comunidade externa), reforga a ideia de que o Ifac valoriza a formacéao
continuada e o dialogo permanente sobre inclusao.

Dessa forma, percebemos que o Ifac vem desenvolvendo uma politica
institucional ativa e diversificada voltada a inclusdo e acessibilidade, com acdes que
abrangem formagao, sensibilizacao, recursos assistivos e o protagonismo de grupos
historicamente excluidos. As iniciativas demonstram um compromisso institucional
sélido com a inclusao educacional, contemplando diferentes publicos, deficiéncias e
formatos de formacgao, refletindo uma busca por uma educacdo democratica,
participativa e sensivel as diversidades humanas.

Outra importante politica inclusiva da instituicdo, no que diz respeito a
comunidade surda, é a tradugao e interpretacao em Libras nos eventos presenciais e
on-line do Ifac. A maioria dos videos institucionais produzidos também contempla a
acessibilidade linguistica para pessoas surdas, por meio da janela de tradugao e
interpretagcado em Libras. A Figura 06 apresenta um video institucional com essa janela
de Libras.
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Figura 06: Video institucional com a janela de Libras.
Videos Institucionais

E# Estudantes do Ifac atingido...

INSTITUTC
FEDERAL

Acre

Fonte: Canal oficial do Ifac no YouTube (2024).

#ParaTodosVerem: A figura 06 tem o fundo na cor verde escuro e na parte de cima tem escrito “Videos institucionais”, e um pouco mais abaixo tem escrito “Estudantes do
Ifac atingido...”. A esquerda em um fundo branco, a logomarca do Ifac, no centro uma mulher discursando, a direita uma janela de Libras apresentando uma Tradutora e
Intérprete de Libras sinalizado, e abaixo uma legenda escrito “esteja passando por essa situagéo e preencha o formulario”.

A adogao da tradugédo e interpretacdo em Libras nos eventos institucionais e
materiais audiovisuais demonstra que o Ifac esta comprometido com uma politica
inclusiva que reconhece o direito a acessibilidade linguistica da comunidade surda.
Dessa forma, esse tipo de acdo evidencia que a instituicdo esta alinhada com a Lei n°
10.436, de 2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagao e
expressao das pessoas surdas; com o Decreto n° 5.626, de 2005, que regulamenta o
uso da Libras no atendimento a pessoas surdas nos servigos publicos; com a Lei n°
10.098, de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia; além dos principios da educacao
inclusiva previstos na LDB (1996) e na Constituicao Federal (1988).

Entendemos que, ao incorporar Libras de forma sistematica em suas agoes
presenciais e on-line, a instituicdo garante participagao equitativa, promove o respeito
a diversidade e fortalece os vinculos entre sujeitos surdos e ouvintes. Essa pratica
nao apenas cumpre as normativas legais, mas também expressa uma atitude ética e
pedagdgica, na qual a comunicacgao é vista como elemento fundamental da inclusao.
A presenca da Libras nos conteudos institucionais contribui para ampliar a visibilidade
da comunidade surda, ao mesmo tempo em que constréi um ambiente educacional

mais plural e acessivel.
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A instituicdo também busca, como politica inclusiva, tornar seus editais de
processos seletivos acessiveis a comunidade surda. Dessa forma, juntamente com o
edital em portugués, € disponibilizado no site do Ifac o link para a versao em Libras,
em formato de video, hospedado no canal oficial do Ifac no YouTube, conforme mostra
a Figura 07.

Figura 07: Edital de processo seletivo em Libras.
= nYUI.ITl.IbE - Pesquisar P

INSTITUTO
FEDERAL
Acre
EDITAL PROEN/IFAC N2 05,
DE 09 DE OUTUBRO DE 2024

PROCESSO SELETIVO 20251

[ (] o 071474375

Cursos Técnicos Integrados - Processo Seletivo 2025.1
ot N 3 P A comparia
Fonte: Canal oficial do Ifac no YouTube (2024).

#ParaTodosVerem: A figura 07 tem o fundo na cor azul marinho. Apresenta acima no lado esquerdo a logomarca YouTube. Mais abaixo no lado esquerdo a logomarca do
Ifac, e a inscrigdo “Edital Proen/Ifac/N° 05, de 09 de outubro de 2024, Processo seletivo 2025.1. No centro um Tradutor e Intérprete de Libras, vestindo uma blusa na cor
azul escuro, sinalizando em Libras, e acima a direita 2 maos representando o simbolo da Libras.

Observamos, mais uma vez, que o Ifac adota uma medida importante de
acessibilidade linguistica e comunicacional para pessoas surdas, integrando a Libras
como parte oficial da divulgacédo de seus processos seletivos, com o objetivo de
eliminar barreiras linguisticas e informacionais. Mais do que cumprir as exigéncias
legais, essa pratica demonstra uma postura institucional inclusiva, sensivel e
respeitosa a diversidade comunicacional, reconhecendo que considerar a Libras como
uma lingua oficial é fundamental para a participagéo plena dos sujeitos surdos.

Tal acéo esta alinhada com os principios da educacao inclusiva e da equidade
no acesso a informagao publica, garantindo que pessoas surdas tenham pleno acesso
as informacgdes sobre processos seletivos, promovendo igualdade de oportunidades
e respeito a diversidade linguistica.

Essa iniciativa reforga o compromisso da instituigdo em promover igualdade de
oportunidades desde o processo de ingresso, permitindo que estudantes surdos

compreendam integralmente as orientagdes, requisitos e prazos dos editais, sem
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depender da mediacdo de terceiros. Ao disponibilizar versdes sinalizadas dos
documentos oficiais, em especial os editais de processos seletivos, a instituicao
assegura que o acesso as oportunidades educacionais ocorra de forma equitativa,
respeitando as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos.

Essa pratica demonstra, ainda, que a acessibilidade esta sendo pensada desde
o inicio da jornada institucional do estudante, e ndo apenas dentro da sala de aula.
Além de garantir a compreensao dos conteudos divulgados, fortalece o sentimento de
pertencimento e legitimidade, sinalizando que todos tém lugar na construgdo do
ambiente académico.

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacgao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) teve inicio no Ifac em 2017 e, desde entdo, vem desenvolvendo pesquisas
com a tematica da inclusdo e acessibilidade para estudantes com deficiéncia ou
necessidade educacional especifica. ldentificou um total de nove pesquisas ja
realizadas entre 2017 e 2024 sobre essa tematica no ambito institucional. Sao elas:

» A primeira delas foi a pesquisa de Barreto (2021), intitulada “O ensino de
administragdo para surdos: o caso do Instituto Federal do Acre”, que investigou como
os professores promovem o ensino de administracdo para estudantes surdos no
Campus Rio Branco. O estudo teve como objetivo desenvolver um produto
educacional que estimula os docentes a se aproximarem do universo da surdez, da
educacgao bilingue e de praticas pedagodgicas mais inclusivas.

* A segunda pesquisa € a de Diniz (2021), que abordou a tematica “A inclusao
dos estudantes com deficiéncia visual no Instituto Federal do Acre sob multiplos
olhares numa perspectiva colaborativa”. O estudo investigou o processo de inclusao
desses estudantes a luz de diferentes perspectivas, com o objetivo de contribuir com
a instituicdo e colaborar para o fortalecimento do processo inclusivo, considerando as
dimensdes da acessibilidade atitudinal, comunicacional, pedagodgica e tecnoldgica.

» A terceira pesquisa foi realizada por Nascimento (2021), com o trabalho
intitulado “Tecnologia assistiva para pessoas com deficiéncia visual aplicada ao
ensino: novas concepcdes na formacao inicial e continuada de professores no Instituto
Federal do Acre”. O estudo buscou implementar, na formacéo inicial e continuada no
Campus Rio Branco, um componente curricular voltado a abordagem de
conhecimentos sobre a pessoa com deficiéncia visual, sobre Tecnologia Assistiva,

relacionada e necessaria a sua efetiva participagdo nos processos de ensino-
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aprendizagem, e sobre a abordagem tedrica do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

» A quarta pesquisa que destacamos € a de Oliveira (2021), com o tema “A
inclusédo do autista no espaco pedagogico do Instituto Federal do Acre do Campus Rio
Branco”. O estudo buscou compreender como a gestao do campus conduz 0 processo
de inclusao desses estudantes e, a partir disso, construir e apresentar um caminho
reflexivo sobre a inclusdo de pessoas com autismo na EPT.

* A quinta pesquisa € a de Lima (2022), que desenvolveu o estudo intitulado
“Proposta de formagéo continuada de docentes em ambiente virtual de aprendizagem
com foco na inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista”. O trabalho
buscou colaborar com a instituicdo ao trazer discussdes sobre o processo inclusivo,
fomentar a pesquisa sobre o tema e propor recursos educacionais que potencializam
praticas pedagodgicas voltadas ao ensino-aprendizagem desses estudantes. Para
isso, foi realizada uma formacgao continuada de docentes da EPT em ambiente virtual
de aprendizagem, com foco na inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista.

* A sexta pesquisa é a de Lima (2023), que abordou o tema “Formacgéao
Continuada de Docentes em Estratégias Didaticas para a Inclusdo de Estudantes
Surdos no Processo de Ensino-Aprendizagem na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”. O estudo teve como objetivo analisar as contribuigcdes de uma formagéao
continuada docente para a adogao de estratégias didaticas capazes de superar ou
minimizar as dificuldades existentes no processo de ensino-aprendizagem de
estudantes surdos no Ifac, Campus Rio Branco. A partir dessa analise, foi construida
uma proposta de curso de formagao continuada como produto educacional, pautada
por reflexdes teoricas e sugestdes praticas de estratégias metodologicas voltadas a
inclusdo de estudantes surdos no contexto da EPT.

* A sétima pesquisa que destacamos € a de Santos (2023), que investigou o
tema “Formacgao Continuada Docente com Foco na Inclusdo de Estudantes Autistas
do Instituto Federal do Acre”. O estudo buscou explorar a importancia da formacéao
continuada de docentes, com o objetivo de proporcionar aos professores o0s
conhecimentos necessarios para criar ambientes educacionais inclusivos e
acolhedores para todos os estudantes, incluindo aqueles no espectro autista. A partir
dessa proposta, foi desenvolvido um produto educacional na forma de um curso de

formacgao continuada para professores, voltado a apresentagdo de estratégias de
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ensino-aprendizagem para a inclusao de estudantes com autismo na EPT, com o
intuito de aprimorar sua aprendizagem.

* A oitava pesquisa que citamos é a de Gomes (2024), que investigou o tema
“Estratégias educacionais para alunos com Transtorno do Espectro Autista: uma
proposta de formacéo continuada”. O estudo teve como objetivo analisar as questdes
relacionadas a aprendizagem desses estudantes na Educacido Profissional e
Tecnoldgica e, a partir disso, desenvolveu como produto educacional um roteiro de
curso de formacao continuada voltado a tematica pesquisada.

* A nona pesquisa que encontramos é a de Campos (2024), que investigou o
tema “Nada sobre eles sem a presenga deles: memorias da educagao de surdos no
Instituto Federal do Acre/Campus Rio Branco”. O estudo apresentou a educagao de
surdos como um processo em constante construcao, atravessando diferentes espacos
e tempos da sociedade. Como produto educacional, foi elaborado um caderno digital
de memodrias com o mesmo titulo da pesquisa, reunindo informagdes organizadas a
partir dos seguintes eixos: conceitual, pedagdgico e comunicativo.

Os dados evidenciam que o ProfEPT no Ifac tem contribuido significativamente
para a construcdo de uma EPT mais inclusiva, critica e transformadora, ao apoiar a
producdo de conhecimento voltado a inclusdo e a acessibilidade de estudantes com
deficiéncia ou necessidades educacionais especificas, inserindo o Ifac no debate
nacional sobre a tematica.

Dessa forma, as nove pesquisas realizadas entre 2017 e 2024 refletem uma
producdo académica comprometida com as demandas sociais contemporaneas, com
énfase na valorizagdo da diversidade, na formagao de professores com foco na
acessibilidade e na construgéo de praticas pedagdgicas mais humanas, adaptadas e
eficazes.

Os estudos desenvolvidos contemplam diferentes tipos de deficiéncia, como
surdez, deficiéncia visual e autismo, evidenciando uma abordagem plural e
interdisciplinar. As pesquisas resultaram em produtos educacionais, como cursos de
formacdo continuada, cadernos pedagogicos e propostas curriculares, o que
demonstra o compromisso com a aplicabilidade pratica do conhecimento gerado.

Esse conjunto de trabalhos reafirma o papel social do Ifac como instituicdo
publica que atua ativamente na promogédo do direito a educagédo para todos. O

investimento continuo em pesquisas sobre inclusdo revela um compromisso
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institucional consolidado, que vai além da teoria e incide diretamente na melhoria da

pratica pedagdgica, fortalecendo uma cultura institucional de acessibilidade.

2.2.3 O Programa de Monitoria para Atendimento de Estudantes com Deficiéncia
ou Necessidade Educacional Especifica no Ifac

O programa de monitoria para atendimento de estudantes com deficiéncia ou
com necessidades educacionais especificas do Ifac consiste em acdes de apoio a
escolarizacdo desses estudantes. Por meio de edital, sdo selecionados estudantes
matriculados nos cursos presenciais do Ifac, nas modalidades de ensino técnico e
superior, para atuarem como monitores. Esses monitores recebem, mensalmente,
uma bolsa de monitoria para realizar atividades de atendimento aos estudantes com
deficiéncia ou necessidades educacionais especificas. Esse programa integra as
acdes da politica de assisténcia estudantil elaborada pela Dsaes. Assim, é regido pela
Dsaes, em conjunto com a Proen, e supervisionado nos campi pela Coordenacao do
Napne.

A Resolugao n° 59, de 2022, do Ifac determina, de forma geral, que o programa
de monitoria seja desenvolvido como estratégia pedagodgica para o fortalecimento do
processo de ensino e aprendizagem do corpo discente, sendo considerado um
instrumento para a melhoria do ensino nos cursos técnicos e de graduagao, por meio
de praticas e experiéncias pedagogicas (Ifac(a), 2022).

Compreendemos que tal politica representa um diferencial para o éxito na
escolarizagao dos estudantes que necessitam de apoio. Esse programa € considerado
um recurso relevante para a qualificagdo dos cursos técnicos e de graduagao, pois
incentiva a troca de conhecimentos entre estudantes, promove praticas educacionais
mais dindmicas e possibilita a participacao ativa dos discentes no processo de ensino-
aprendizagem. Por meio da monitoria, os estudantes tém acesso a experiéncias
pedagdgicas enriquecedoras, contribuindo tanto para quem ensina quanto para quem
aprende.

Em relagéo ao perfil do monitor, exige-se que seja estudante do mesmo curso
e turma em que se encontra o estudante com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas, ou entao estudante de um curso de licenciatura. A selegao
€ realizada em duas etapas: a primeira consiste na inscricdo pela internet,
acompanhada da analise socioecondmica; e a segunda é conduzida pelo coordenador

do Napne, envolvendo uma entrevista individual pontuada. Nessa entrevista, s&o
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avaliados: a motivagao para a inscrigdo no programa de monitoria; a disponibilidade
do candidato; o interesse pela area; as experiéncias na area de educagao especial
e/ou inclusiva; o relacionamento interpessoal; a facilidade de compreensao; a
responsabilidade; a iniciativa; a participacdo em atividades de ensino, pesquisa e
extensdo ou outros eventos relacionados a tematica da educacado especial e/ou
inclusiva; e os conhecimentos de informatica basica (Ifac, 2024).

Ainda de acordo com a Resolugdo n° 59, de 2022, do Ifac, o Artigo 3°

estabelece que o monitor devera buscar:

| - colaborar com a acessibilidade/incluséo educacional de estudantes com
necessidades educacionais especificas;

II - auxiliar o professor na produgdo de materiais de apoio didatico-
pedagdgicos no que tange a leitura, descricdo, gravacdes e discussdo de
textos, seminarios, estudos, experiéncias de laboratérios;

lll - apoiar os estudantes com necessidades educacionais especificas no
acesso as plataformas digitais de ensino que forem utilizadas pela instituigao;
IV - acompanhar, quando necessario, o estudante com necessidades
educacionais especificas em atividades académicas, nos ambitos de ensino,
pesquisa e extensao, contribuindo assim, para a melhoria do desempenho e
acessibilidade do discente atendido; e

V - participar das capacitagcdes e eventos realizados pelo Napne, e outros
sobre Educagao Especial e incluséo escolar, indicados pela coordenagao do
nucleo (Ifac, 2022a).

Verificamos que o programa de monitoria para atendimento de estudantes com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas do Ifac configura-se como
uma politica de inclusdo comprometida com o éxito no processo de ensino-
aprendizagem desses estudantes. Tal politica tem se mostrado um instrumento
facilitador para o progresso académico, pois €& possivel observar melhorias no
desempenho dos estudantes quando contam com o suporte de um monitor.

Os editais de monitoria para atendimento a estudantes com deficiéncia ou
necessidade educacional especifica ja ofertaram, entre 2017 e 2024, diversas vagas
nos campi, possibilitando que estudantes atuarem como monitores e contribuissem
para a permanéncia e o éxito dos colegas atendidos. A Tabela 03 apresenta o
quantitativo de vagas ofertadas por edital e por campus, e o Quadro 02 mostra as
deficiéncias ou necessidades educacionais especificas ja atendidas.

Tabela 03: Vagas ofertadas para monitores de estudantes com deficiéncia ou
necessidade educacional especifica nos campi do Ifac — editais 2017 a 2024.
Editais Publicados Campus Campus Campus Campus Campus Campus

Baixada Cruzeiro Rio Sena Tarauaca Xapuri
do Sol do Sul Branco Madureira
Edital 05/2017 0 1 3 3 0 3
Edital 04/2018 0 1 8 4 0 4
Edital 07/2019 2 2 10 5 2 4
Edital 17/2019 2 3 10 2 0 2
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Edital 07/2023 1 6 23 6 4 7
Edital 07/2024 2 8 23 6 0 10
TOTAL 7 21 77 26 6 30

Fonte: Elaborado pelos autores, conforme Ifac (2017; 2018; 2019a; 2019b; 2023; 2024).

#ParaTodosVerem: A tabela 03 é dividida em 7 colunas contendo os nimeros dos editais e os campi com a respectiva quantidade de vagas oferecida para monitores. Na
linha 2, o Edital 05/2017/Dsaes-Ifac, o Campus Baixada do Sol, 0, o Campus Cruzeiro do Sul, 1, o Campus Rio Branco, 3, o Campus Sena Madureira, 3, o Campus
Tarauaca, 0, e o Campus Xapuri, 3; na linha 3, o Edital 04/2018/Dsaes-Ifac, o Campus Baixada do Sol, 0, 0 Campus Cruzeiro do Sul, 1, o Campus Rio Branco, 8, 0 Campus
Sena Madureira, 4, o Campus Tarauaca, 0, e o Campus Xapuri, 4; na linha 4, o Edital 07/2019/Dsaes-Ifac, o Campus Baixada do Sol, 2, o Campus Cruzeiro do Sul, 2, o
Campus Rio Branco, 10, o Campus Sena Madureira, 5, o Campus Tarauacd, 2, e o Campus Xapuri, 4; na linha 5, o Edital 17/2019/Dsaes-Ifac, o Campus Baixada do Sol,
2, 0 Campus Cruzeiro do Sul, 3, o Campus Rio Branco, 3, o Campus Sena Madureira, 2, o Campus Tarauacad, 0, e o Campus Xapuri, 2; na linha 6, o Edital 07/2023/Dsaes-
Ifac, o Campus Baixada do Sol, 1, o Campus Cruzeiro do Sul, 6, 0 Campus Rio Branco, 23, o Campus Sena Madureira, 6, o Campus Tarauaca, 4, e o Campus Xapuri, 7;
na linha 7, o Edital 07/2024/Dsaes-Ifac, o Campus Baixada do Sol, 2, o Campus Cruzeiro do Sul, 8, o Campus Rio Branco, 23, o Campus Sena Madureira, 6, o Campus
Tarauacd, 0, e o Campus Xapuri, 10, e na linha 8, o Total, o Campus Baixada do Sol, 7, o Campus Cruzeiro do Sul, 21, o Campus Rio Branco, 77, o Campus Sena
Madureira, 26, o Campus Tarauaca, 6, e o Campus Xapuri, 30.

Observamos que o Campus Rio Branco ofertou um total de 77 vagas, o que
pode indicar uma maior demanda por monitores. Os Campi Xapuri, Sena Madureira e
Cruzeiro do Sul apresentaram numeros intermediarios, sugerindo uma demanda
moderada. J& nos Campi Tarauaca e Avancgado Rio Branco, a quantidade de vagas
ofertadas foi menor em comparagao aos demais, o que pode estar relacionado a baixa
demanda por monitores.

Compreendemos que esses dados refletem uma evolugao na oferta de vagas,
demonstrando uma valorizacdo crescente da politica de inclusdao, com aumento
progressivo ao longo do tempo. Esse crescimento esta relacionado a maior atengéo
institucional as demandas de acessibilidade e inclusdo, bem como ao aumento do
numero de estudantes que constituem o publico-alvo dessa acdo, exigindo apoio ou
maior formalizagc&do das politicas ja existentes.

A discrepancia nos numeros entre os campi pode indicar diferencas na
demanda local, auséncia de acbes estruturadas ou variagdes na priorizagao
institucional. Por fim, percebemos que a oferta de monitores para estudantes com
deficiéncia ou necessidade educacional especifica tem se consolidado como politica
institucional, sinalizando um investimento crescente na incluséao escolar.

Quadro 02: Deficiéncias ou necessidades educacionais especificas atendidas pela
monitoria no Ifac de 2017 a 2024.

Afasia por Acidente Vascular Cerebral Multiplas Deficiéncias
Altas Habilidades Paralisia Cerebral
Baixa Visdo Paraplegia e Tetraplegia
Deficiéncia Auditiva Retardo Mental Leve
Deficiéncia Cognitiva Sindrome de Down
Deficiéncia Fisica Surdez
Deficiéncia Intelectual Transtorno da Habilidade em Aritmética
Deficiéncia Visual Transtorno de Aprendizagem
Déficit Cognitivo Transtorno Desafiador Opositor - TOD
Déficit de Atencao Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
- TDAH
Dificuldade no Aprendizado Transtorno do Espectro Autista - TEA
Disturbios da fala - Disartria e Anartria Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD
Dislexia Transtorno Mental
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Esclerose Multipla Traumatismo Intracraniano, Disturbio de
coordenacéao
Hidrocefalia Traumatismo Multiplos - Disturbio Cognitivo
Comportamental
Fonte: Elaborado pelos autores, conforme Ifac conforme Ifac (2017; 2018; 2019a; 2019b; 2023;
2024).

#ParaTodosVerem: Descrigdo do quadro 02: Quadro dividido em 2 colunas contendo as Deficiéncias ou necessidades educacionais especificas. Na primeira coluna de
cima para baixo, Afasia por Acidente Vascular Cerebral, Altas Habilidades, Baixa Visédo, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Cognitiva, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual,
Deficiéncia Visual, Déficit Cognitivo, Déficit de Atengéo, Dificuldade no Aprendizado, Disturbios da fala - Disartria e Anartria, Dislexia, Esclerose Mltipla, e Hidrocefalia; e
na segunda coluna de cima para baixo, Multiplas Deficiéncias, Paralisia Cerebral, Paraplegia e Tetraplegia, Retardo Mental Leve, Sindrome de Down, Surdez, Transtorno
da Habilidade em Aritmética, Transtorno de Aprendizagem, Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade - TDAH, Transtorno Desafiador Opositor - TOD, Transtorno
do Espectro Autista - TEA, Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD, Transtorno Mental, Traumatismo Intracraniano, Disturbio de coordenagéo, e Traumatismo Mdltiplos
- Disturbio Cognitivo Comportamental.

Observamos que esses dados evidenciam que uma variedade de deficiéncias
e necessidades educacionais especificas ja foi atendida por meio da monitoria,
refletindo a diversidade de estudantes que compdem a comunidade académica do
Ifac. Dessa forma, defendemos que a politica de inclusdo do Ifac deve contemplar
todos os individuos em suas especificidades e estar alinhada com as legislagdes
vigentes, tais como a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) e a Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

2.2.4 O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Acre - Campus
Xapuri

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Acre - Campus
Xapuri foi autorizado pela Portaria n° 330, de 2013 (Brasil, 2013). Esta localizado na
cidade de Xapuri, a 180 quildbmetros da capital Rio Branco, na Regional do Alto Acre.

Fundada em 1906, Xapuri € conhecida como a "Princesinha do Acre" e possui
cerca de 18 mil habitantes, sendo considerada o ber¢co da Revolugdo Acreana. Entre
seus filhos ilustres, destacam-se o jornalista Armando Nogueira, o médico Adib Jatene
e o seringueiro e ativista ambiental Chico Mendes, reconhecido mundialmente pela
luta seringalista e pela defesa da floresta. Com monumentos e construgdes historicas,
a cidade oferece importantes atrativos turisticos. O campus foi inicialmente implantado
como unidade avancgada, iniciando suas atividades em 2010, com atuagao nos eixos
de Recursos Naturais, Saude e Ambiente. Em 2015, teve sua nova sede inaugurada
em espaco cedido pelo municipio, o qual foi reformado e ampliado, passando a contar

com mais salas de aula, auditério, biblioteca, estacionamento, laboratoérios, quadra de
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esportes, bloco administrativo, refeitorio, guarita e setor de registro escolar (Portal

Ifac®). A Figura 08 mostra o prédio onde funciona o Ifac/Campus Xapuiri.

Figura 08: O Ifac/Campus Xapuri.
——

Fonte: Portal Ifac

#ParaTodosVerem: A figura 08 mostra um prédio com paredes pintadas na cor branca e verde e colunas pintadas na cor vermelha, apresentando a entrada do Ifac/Campus
Xapuri.

O Ifac/Campus Xapuri oferta 10 cursos em diversas areas e niveis, sendo eles:
3 cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: Técnico em Agropecuaria, Técnico em
Alimentos e Técnico em Biotecnologia; 2 cursos técnicos subsequentes ao Ensino
Médio: Técnico em Agropecuaria e Técnico em Alimentos; 3 cursos de graduagao:
Licenciatura em Biologia, Licenciatura em Quimica e Tecnologia em Agroindustria; 2
cursos de pés-graduacéo lato sensu: Ciéncia e Tecnologia de Alimentos e Ensino e
Praticas Pedagdgicas.

Desde o inicio das atividades de ensino no Campus Xapuri, estudantes surdos
tém procurado a unidade para realizar matriculas em seus cursos. Refletimos que, por
ser uma instituigdo que oferta ensino de qualidade na regido em que esta localizada,
além de atuar pautada no tripé ensino, pesquisa e extensao, e buscar oferecer uma
educagao inclusiva, pode estar despertando o interesse desses estudantes em
desenvolver seus processos formativos no campus. A Tabela 04 apresenta o

quantitativo dessas matriculas e os cursos no periodo de 2014 a 2024.

3 Disponivel em: https://www.ifac.edu.br/campi. Acesso em: 24 abr. 2024.
4 Disponivel em: https://www.ifac.edu.br/o-ifac/ensino/cursos/campus-xapuri/xapuri.jpg/view. Acesso
em: 24 abr. 2024.
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57

Tabela 04: Matriculas de estudantes surdos no Ifac/Campus Xapuri de 2014 a 2024.

Ano Quantidade Curso

2014 2 Técnico Subsequente em Agroecologia
2016 2 Técnico Integrado em Biotecnologia
2021 1 Licenciatura em Quimica

2021 1 Tecnologia em Agroindustria
2024 1 Técnico Integrado em Agropecuaria

Fonte: Elaborado pelos autores conforme dados do Registro Escolar do Ifac/Campus Xapuri (2024).

#ParaTodosVerem: A tabela 02 é dividida em 3 colunas, conteido os anos, as quantidades, e os cursos. Na linha 2, o ano 2014, a quantidade 2, e o curso Técnico
Subsequente em Agroecologia; na linha 3, o ano 2016, a quantidade 2, e o curso Técnico Integrado em Biotecnologia; na linha 4, o ano 2021, a quantidade 1, e o curso
Licenciatura em Quimica; na linha 5, o ano 2021, a quantidade 1, e o curso Tecnologia em Agroindustria; e na linha 6, o ano 2024, a quantidade 1, e o curso Técnico
Integrado em Agropecudria.

Observamos que, ao longo de uma década (2014-2024), o campus recebeu
matriculas esporadicas de estudantes surdos, demonstrando uma presenca continua,
ainda que numericamente reduzida, porém bastante representativa, o que pode estar
relacionado ao fato de a populacido surda de Xapuri ser pequena. Os cursos com
matriculas s&o variados, refletindo os interesses académicos diversificados desse
publico.

Entendemos que a inclusédo de estudantes surdos € uma realidade no campus
e, portanto, ha uma clara oportunidade de desenvolver agdes de sensibilizacao,
preparagao institucional e divulgacao voltadas a comunidade surda. Dessa forma, o
campus deve buscar promover a acessibilidade linguistica e comunicacional,
fortalecendo a politica de inclusao por meio da formagao continuada em Libras para

toda a comunidade escolar.

2.2.5 O Curso Técnico Integrado ao Ensino Meédio em Agropecuaria do
Ifac/Campus Xapuri

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria do Ifac/Campus
Xapuri é ofertado na modalidade presencial e pertence ao eixo tecnoldgico de
Recursos Naturais, disponibilizando anualmente 40 vagas. Funciona no turno diurno,
com carga horaria total de 3.270 horas e duragéo de trés anos (Ifac(b), 2021).

Como podemos observar, essas sao as principais caracteristicas do curso. Ele
€ voltado para jovens que desejam concluir o ensino médio ja com uma formagao
técnica na area agropecuaria, ampliando suas chances de inser¢do no mercado de
trabalho local.

O objetivo do curso é atender as demandas sociais, culturais, econémicas e as
diretrizes legais, qualificando profissionais que respondam as necessidades do
mercado emergente no Estado e, sobretudo, no municipio local, em conformidade

com os fundamentos legais que orientam a educacgédo brasileira. Com isso, o curso
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busca contribuir para a formacao de cidadaos e profissionais técnicos de nivel médio
na area de Agropecuaria, com competéncia técnica, humanistica e ética para
desempenhar suas atividades, sendo capazes de colaborar com o desenvolvimento
regional, econdmico, sustentavel, social e ambiental (Ifac(b), 2021).

Observamos que o objetivo do curso esta de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), a qual estabelece que a educacéao escolar
deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social. Em consonancia com o
Estatuto da Juventude, que afirma, em seu Artigo 9°, ser assegurado ao jovem o
direito a educagéao profissional e tecnoldgica, articulada com os diferentes niveis e
modalidades de educagado, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sempre em
conformidade com a legislagao vigente (Brasil, 2013). Dessa forma, fica evidente que
o curso atende a legislagdo brasileira no que diz respeito a educagdo como um
processo integrado, voltado para a formagdo completa dos jovens, unindo
conhecimento académico, qualificagcao profissional e consciéncia cidada.

O curso visa melhorar a qualidade dos servigos oferecidos a sociedade por
meio da formacéao de profissionais capacitados em Agropecuaria. Para isso, promove
a construgdo e aplicagado de saberes cientificos e tecnoldgicos que impulsionam o
desenvolvimento regional. A proposta curricular integra teoria e pratica, com base em
conhecimento, cultura, ciéncia e tecnologia. O objetivo é formar um profissional
consciente da realidade social e material, capaz de criar valores, promover inovagao
e agir com responsabilidade histérica, social e humana (lfac(b), 2021).

Entendemos que a educagdo deve ir além da sala de aula tradicional. Ela
precisa preparar o jovem para O mercado de trabalho, para lidar com as
transformagdes sociais, tecnoldgicas e cientificas, e ajuda-lo a se desenvolver como
cidadao ativo e critico na sociedade. Ou seja, 0 ensino ndo deve ser apenas tedrico
ou isolado da vida real.

A concepgéo do curriculo do curso tem como premissa a articulagao entre a
formacdo académica e o mundo do trabalho, integrando os conhecimentos
construidos nas diferentes disciplinas com a pratica profissional real. Essa abordagem
propicia a flexibilizagdo curricular e amplia o didlogo entre as diversas areas de
formagéo. Dessa forma, o curriculo do curso esta organizado em trés nucleos de
formacao: Nucleo Basico, que foca no desenvolvimento de competéncias
fundamentais, linguagens, ciéncias humanas e naturais, matematica, promovendo

autonomia intelectual, raciocinio logico, reflexdo e capacidade de argumentagao,
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formando estudantes criticos e pensantes. Nucleo Politécnico, que garante uma
formacao integral e interdisciplinar, atuando como elo entre os nucleos basico e
tecnologico. Articula teoria e pratica de forma continua ao longo do curso,
concretizando a abordagem politécnica. Nucleo Tecnoldgico, que abrange disciplinas
técnicas voltadas a pratica profissional, com maior énfase em conteudos tecnoldgicos.
Possui menor integragdo com os demais nucleos, mas foca nas competéncias
especificas exigidas pelo perfil do egresso (Ifac(b), 2021). A matriz curricular do curso
€ apresentada na Figura 09.

Figura 09: Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Agropecuaria do Ifac/Campus Xapuri.

PRATICAS PROFISSIONMAIS INTEGRADAS

PRATICAS PROFISSIONAIS INTEGRADAS

e o TSy e
Ao
Mogies de
Cooperatvisnmo.
Foodescamia i
(—

PRATICAS PROFISSIOMAIS INTEGRADMALS

Legenda: [N I

Macleo Basico MNOcleo Politécnico Micleo Tecnoldgico

ESTAGIO SUPERVISIONADO NAO CBRIGATORIO

Fonte: Projeto Pedagodgico do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria do
Ifac/Campus Xapuri (Ifac(b), 2021).

#ParaTodosVerem: A figura 09 € composta por retangulos e quadrados. Da esquerda para a direita, 3 retangulos verticais na cor azul, contendo em cada retangulo um ano
de ensino, sendo o 1° ano, o0 2° ano e o 3° ano. Na sequéncia, 3 quadrados na vertical, na cor verde, com as informagdes do nucleo basico de cada ano. Em seguida, 3
quadrados na vertical, na cor laranja, com as informagdes do nticleo politécnico de cada ano. Em sequéncia, 3 quadrados na vertical, na cor vermelha com as informagdes
do nucleo tecnoldgico de cada ano. A direita um retangulo na vertical, na cor amarela, com a informagao estagio supervisionado nao obrigatério. Abaixo uma legenda
explicativa.

Observamos que o curriculo do curso demonstra estar bem estruturado e foi
concebido para formar estudantes completos, tanto no dominio do conhecimento
basico quanto na pratica técnica e no desenvolvimento do raciocinio critico. O curso
forma profissionais que nao apenas dominam as técnicas da agropecuaria, mas
também sabem pensar, comunicar, trabalhar em equipe e se adaptar as exigéncias

do mundo contemporaneo. Ele integra teoria, pratica e valores sociais em uma
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estrutura coesa, com o objetivo de garantir que o estudante esteja preparado tanto
para o mercado de trabalho quanto para a vida em sociedade.

De acordo com Milliorin (2018), o ensino médio integrado, sob a perspectiva da
politecnia, deve articular teoria e pratica, unindo saber cientifico e processo produtivo.
Vai além do simples treinamento técnico, promovendo a compreensao dos
fundamentos das habilidades e das diversas formas de trabalho. Busca oferecer uma
formacdo humana completa, integrando tecnologia, trabalho, ciéncia e cultura, e
preparando o estudante para participar ativamente da vida social e politica.

Compreendemos, portanto, que o ensino médio integrado, baseado na ideia de
politecnia, busca unir teoria e pratica, articulando o conhecimento cientifico com o
mundo do trabalho. Promove a compreensao critica das habilidades e dos processos
produtivos, formando cidaddos completos e preparados para atuar de forma
consciente na sociedade, integrando ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia.

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria do Ifac - Campus
Xapuri oferta, de forma optativa aos estudantes, a disciplina de Libras, seguindo seu
ementario para cada ano (ANEXO B). No 1° ano, a disciplina tem carga horaria de 30
horas e traz, em sua ementa, a utilizacdo instrumental da Libras e seu uso em
contextos reais de comunicacdo com a pessoa surda, além do conhecimento
especifico sobre os aspectos sintaticos, morfologicos e fonoldgicos da Libras, bem
como os fundamentos legais do seu ensino. No 2° ano, também com 30 horas, a
ementa aborda a Libras como sistema linguistico, a pratica de conversagao, os
fundamentos da tradugdo e interpretacdo, os problemas teoricos e praticos da
traducaol/interpretacéo, a estrutura linguistica em contextos comunicativos (frases e
didlogos curtos), além da relagéo entre Libras e Lingua Portuguesa como primeira e
segunda lingua. No 3° ano do curso, a disciplina tem carga horaria de 45 horas e
contempla, em sua ementa, a Libras em situagcbes de comunicagao independente, a
educacao bilingue e inclusiva, os aspectos peculiares da cultura das pessoas surdas
e a pratica de conversagao em Libras (Ifac(b), 2021).

Percebemos que a oferta da disciplina de Libras ao longo dos trés anos do
curso esta estruturada para ocorrer de forma progressiva e formativa. A disciplina foi
planejada para desenvolver tanto a competéncia linguistica quanto a compreensao
cultural e social da Libras, contribuindo para uma formagao mais inclusiva e

humanizada.
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Dessa forma, entendemos que o curso busca nado apenas capacitar
tecnicamente seus estudantes na area de agropecuaria, mas também ampliar a
inclusao e a acessibilidade por meio da formacédo em Libras. O percurso formativo &
pensado para desenvolver competéncias comunicativas com a comunidade surda,
além de promover consciéncia social e respeito a diversidade cultural.

E importante mencionarmos que, foi verificado junto ao setor de Registro
Escolar do Ifac/Campus Xapuri, a oferta da disciplina de Libras para o 2° ano do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria do Ifac - Campus Xapuri, turma
2024, publico-alvo desta pesquisa. Constatou-se que a disciplina n&o foi ofertada, nem
no 1° ano nem no 2° ano. Em seu lugar, foi oferecida a disciplina de Espanhol, também
optativa.

Defendemos que ndo basta apenas a previsdo da disciplina no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), é necessario que a instituicdo busque equilibrar a oferta
dessas disciplinas optativas, de modo a garantir que os estudantes tenham a
oportunidade de cursar Libras. Isso favorece o dialogo entre sujeitos surdos e
ouvintes, estimulando a constru¢do de uma cultura escolar pautada na equidade e na
diversidade linguistica e cultural.

Encontramos, na pesquisa de Soares (2020), que os participantes relataram
ser importante a oferta da disciplina de Libras, inclusive nos cursos técnicos, como
forma de favorecer a convivéncia entre surdos e ouvintes.

Dessa forma, entendemos que a oferta da disciplina de Libras nos cursos da
EPT deve ocorrer com mais regularidade, pois a consideramos um caminho promissor
para minimizar as barreiras linguisticas e comunicacionais enfrentadas por estudantes

surdos e ouvintes no ambiente escolar da EPT.

2.3 O Processo de Inclusao e Acessibilidade das Pessoas com Deficiéncia

A Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), em seu Artigo 2°, estabelece que a pessoa
com deficiéncia € aquela que possui impedimento de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢bes
com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Compreendemos, portanto, que o que define uma pessoa com deficiéncia ndo

€ apenas a condicao fisica, mental, intelectual ou sensorial, mas a interacao dessa
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condicdo com o ambiente ao seu redor. Ou seja, a deficiéncia ocorre quando existem
barreiras, sejam arquitetdnicas, sociais, comunicacionais e educacionais, que
dificultam ou impedem a participagéo plena dessa pessoa na sociedade, em igualdade
de condi¢cbes com os demais.

Essa visao refor¢ga a importancia da inclusdo e da acessibilidade, destacando
que, quando as barreiras sdo removidas, as pessoas com deficiéncia podem exercer
seus direitos e viver de maneira independente. A LBl busca garantir que politicas
publicas e adaptagdes sejam implementadas para reduzir essas barreiras e promover
a participagao plena de todos.

De acordo com Sassaki (2010), inclusao € o processo pelo qual a sociedade se
adapta para incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais, a0 mesmo tempo que estas se preparam para assumir seus papeéis na
sociedade. Ainda segundo o autor, a pratica da inclusao social repousa em principios
até entdo considerados incomuns, tais como: a aceitagao das diferengas individuais,
a valorizagdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana e a
aprendizagem por meio da cooperagao.

Percebemos que o conceito de inclusdo esta intrinsecamente ligado a
aceitacao da diversidade, o que requer o reconhecimento tanto das potencialidades
quanto das fragilidades préprias de cada individuo.

De acordo com Freire (2008), a inclusdo assenta-se em quatro eixos
fundamentais: (1) é um direito essencial; (2) obriga a repensar a diferengca e a
diversidade; (3) implica repensar a escola e o sistema educativo; e (4) pode constituir
um veiculo de transformacéao da sociedade.

Com base nessas premissas, entendemos que, para compreender e promover
uma sociedade inclusiva, devemos considerar a inclusdo como um direito
fundamental, ndo como um privilégio ou uma concessao, mas como um direito basico.
Isso implica que todas as pessoas devem ter acesso igualitario as oportunidades e
aos recursos, independentemente de suas diferengcas. Devemos também repensar a
diferenca e a diversidade como riquezas, e ndo como barreiras. E necessario
desconstruir preconceitos e valorizar as singularidades de cada individuo, entendendo
que a convivéncia com a diversidade enriquece a sociedade. E preciso revisitar a
escola e o sistema educativo, o que exige uma reestruturagao profunda, capaz de criar
ambientes educacionais que acolham a todos, promovam a equidade e garantam

condi¢gbes para o desenvolvimento pleno de cada estudante. Por fim, devemos agir
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pela transformacéao social, reconhecendo que a inclusdo pode servir como motor para
essa mudanca. Ao adotarmos praticas inclusivas, a sociedade torna-se mais justa,
solidaria e democratica.

A LBI traz a seguinte definicdo de acessibilidade:

Possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagoes,
transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

A acessibilidade, entendida conforme essa definicao, representa a liberdade de
ir e vir, de usufruir servigos, acessar tecnologias e adentrar qualquer espaco de forma
autbnoma, assim como qualquer outro individuo. Ou seja, trata-se de garantir as
pessoas com deficiéncia o direito fundamental de participar da sociedade, exercendo
sua cidadania com dignidade, em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

Dito isso, €& necessario identificar, confrontar e superar preconceitos,
promovendo valores como generosidade, acolhimento e respeito. Trata-se,
essencialmente, de lidar com a diversidade, tendo a inclusdo como principio
fundamental.

No entendimento de Souza et al. (2013), a acessibilidade diz respeito nao
apenas a possibilidade de que pessoas com deficiéncia participem de atividades por
meio da utilizacdo de produtos, servicos e informagdes, mas também a incluséo e a
ampliacdo do uso desses recursos por todos os membros de uma determinada
populacao.

Ainda nessa diregao, Salton, Agnol e Turcatti (2017) afirmam que
acessibilidade é oferecer possibilidades de transpor as barreiras existentes na
sociedade, garantindo que todas as pessoas possam participar dos diversos ambitos
sociais.

Notamos, portanto, que a acessibilidade ndo se limita a permitir que pessoas
com deficiéncia tenham acesso a produtos, servigos e informagdes, mas também
busca assegurar que toda a populagdo possa usufruir deles sem restricdes. Nao se
trata apenas de adaptar espacos fisicos ou tecnologias para atender necessidades
especificas, mas de criar condigbes que garantam igualdade de oportunidades em
diferentes aspectos da sociedade, seja na educagao, no trabalho, no lazer ou na

comunicacgao.
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De acordo com Sassaki (2009) a acessibilidade sdo de seis dimensoes, a
arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na comunicagao
entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer,
trabalho, educagdo etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas,
utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas,
legislagdes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e
discriminagdes nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).
Resumindo, acessibilidade significa remover barreiras que impedem a participagao
plena das pessoas na vida social. E um principio essencial para uma sociedade mais
justa e igualitaria.

De acordo com Sassaki (2009), a acessibilidade compreende seis dimensdes:
arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na comunicagao
entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer,
trabalho, educacao etc.), instrumental (sem barreiras relacionadas a instrumentos,
ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas
publicas, legislagdes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos,
estigmas e discriminagdes nos comportamentos da sociedade em relagao as pessoas
com deficiéncia).

Resumidamente, acessibilidade significa remover barreiras que impedem a
participacao plena das pessoas na vida social. Trata-se de um principio essencial para
a construcado de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, conhecido também
como Novo Viver sem Limite, foi instituido com a finalidade de promover, por meio da
integracao e articulagao de politicas, programas e agdes, o exercicio pleno e equitativo
dos direitos das pessoas com deficiéncia. O plano é composto pelos seguintes eixos
de estruturagdo: gestdo e participagédo social; enfrentamento do capacitismo e da
violéncia contra as pessoas com deficiéncia; acessibilidade e tecnologia assistiva; e
promogao do direito a educagao, a assisténcia social, a saude e aos demais direitos
econdmicos, sociais, culturais e ambientais (Brasil, 2023).

Possui, ainda, as seguintes diretrizes:

| - o enfrentamento do capacitismo, do preconceito e da violéncia contra
pessoas com deficiéncia;

Il - o reconhecimento da participacdo e do protagonismo das pessoas com
deficiéncia;

lll - a garantia de acesso das pessoas com deficiéncia aos produtos, aos
servigos e aos equipamentos publicos e privados;
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IV - a ampliagdo da participagdo das pessoas com deficiéncia nas varias
dimensdes da vida social, mediante a diminuicdo das barreiras e das
desigualdades sociais;

V - a prevengao das causas de deficiéncia;

VI - a identificagdo tempestiva da deficiéncia;

VIl - o reconhecimento da interseccionalidade como componente constitutivo
das identidades de pessoas e grupos;

VIII - o respeito pela diferenga e pela plena inclusdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana no Pais;

IX - o compartiihamento pactuado de agbes e estratégias com os entes
federativos e com organiza¢des e movimentos da sociedade civil; e

X - a promogéao da igualdade equitativa de oportunidades e de adaptacdes
razoaveis para as pessoas com deficiéncia (Brasil, 2023).

Sabemos que a inclusdo e a acessibilidade das pessoas com deficiéncia
representam um desafio que precisa ser superado. Torna-se fundamental adotar uma
compreensao pautada no acolhimento a diversidade humana e na valorizagao das
diferengas individuais. Refletir sobre essa tematica exige uma mudanga de
perspectiva, enxergando os conflitos decorrentes das diferengas como oportunidades
para promover o crescimento pessoal e social de todos os individuos que compdem a
sociedade.

A educacgéao constitui-se como um direito da pessoa com deficiéncia, estando
assegurado um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de
ensino ao longo da vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Dito isso, entendemos que a politica de inclusdo escolar tem como objetivo
principal promover a educagédo para todos. Frisamos, ainda, que a incluséo de
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar ndo é apenas uma questao de
obrigagao legal, mas também de ética, trazendo beneficios significativos para toda a
sociedade.

Segundo Freire (2008), a inclusdo € um movimento que atravessa dimensoes
sociais, politicas e educacionais, promovendo o direito de cada individuo de participar
ativamente da sociedade, sendo respeitado em suas singularidades. No campo da
educacgao, esse principio assegura que todos os estudantes possam desenvolver suas
habilidades, exercer sua cidadania e acessar uma formagao de qualidade, construida
com base em suas particularidades, interesses e necessidades. Assim, defendemos
que é fundamental que as escolas e a sociedade se tornem ambientes mais solidarios,

inclusivos e respeitosos em relacdo as diversas culturas.
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De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacéao
Basica, a inclusdo postula uma reestruturagao do sistema educacional, ou seja, uma
mudanga estrutural no ensino regular, com o objetivo de tornar a escola inclusiva, um
espaco democratico e competente para trabalhar com todos os educandos, sem
distingdo de racga, classe, género ou caracteristicas pessoais, baseando-se no
principio de que a diversidade deve nao apenas ser aceita, mas desejada. O conceito
de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum, que deve propor, no
projeto pedagogico, no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliagdo e na atitude
dos educadores, agdes que favoregam a interagdo social e a adogédo de praticas
heterogéneas (Brasil, 2001).

Entendemos que o processo de inclusao educacional deve ser planejado de
forma criteriosa, a fim de garantir a permanéncia do estudante, seu desenvolvimento
e o fortalecimento de relagdes interpessoais harmoniosas. As estratégias adotadas
nesse contexto terdo impacto direto no estudante, influenciando de maneira positiva
ou negativa sua formacgao, sua continuidade nos estudos e seu sucesso dentro da
instituicdo de ensino.

Souza e Mello (2021) acrescentam que a escola inclusiva parte do pressuposto
de que todos podem aprender a fazer parte da vida social e escolar. Valoriza-se a
diversidade, entendendo que as diferencas oferecem a todos os envolvidos maiores
oportunidades de aprendizagem.

Nas reflexdes de Silva, Pereira e Ribeiro (2020), a praxis da inclusao torna-se
um instrumento para a formagado humana dos estudantes com deficiéncia, servindo
de apoio a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, da sociabilidade, da
autonomia, da independéncia e da cidadania desses sujeitos, que se empoderam e
participam do espaco escolar. Nessa educagcdao construida coletivamente,
transformam a realidade e libertam-se das amarras do dominio. Defendemos que a
inclus&o € um caminho para construir um mundo mais humano e solidario para todos,
independentemente de suas diferengas.

Segundo Vargas e Gobara (2014), a educagao inclusiva diz respeito a um
sistema educacional, no qual estudantes com deficiéncia ou necessidade educacional
especifica irdo estar nas mesmas salas de aulas com os demais estudantes, nas
escolas regulares, tanto publicas quanto privadas. Nessa mesma perspectiva, Oliveira
(2012) argumenta que uma instituicdo educacional inclusiva se importa com a

modificagdo da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa. Refletir sobre a
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escola inclusiva €& reconhecer que cada estudante tem um papel essencial no
processo de ensino e aprendizagem, valorizando a diversidade que trazem consigo.
A sala de aula, por sua natureza, € um espago heterogéneo, onde cada estudante
possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades unicas. A incluséo
escolar parte do principio de que todos devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades ou diferengas que apresentem.

Segundo Vargas e Gobara (2014), a educacgao inclusiva diz respeito a um
sistema educacional no qual estudantes com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas compartilham as mesmas salas de aula com os demais
estudantes, nas escolas regulares, tanto publicas quanto privadas.

Nessa mesma perspectiva, Oliveira (2012) argumenta que uma instituicao
educacional inclusiva se preocupa com a modificacdo da estrutura, do funcionamento
e da resposta educativa.

Refletir sobre a escola inclusiva é reconhecer que cada estudante tem um papel
essencial no processo de ensino e aprendizagem, valorizando a diversidade que traz
consigo. A sala de aula, por sua natureza, € um espago heterogéneo, onde cada
estudante possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades unicas. A
inclusao escolar parte do principio de que todos devem aprender juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades ou diferengas que apresentem.

Para os autores Moura, Leite e Martins (2017), na atualidade, a sociedade, de
forma geral, tem valorizado discursos e ag¢des associadas a inclusdo social e
educacional. Assim, concordamos com Souza et al. (2013) quando afirmam que a
inclusao é uma via de méao dupla, enriquecedora para todos.

Diante disso, percebemos que o movimento atual propde a mobilizacdo da
escola para a inclusao de estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas, buscando a equiparacdo de oportunidades para todos, como
responsabilidade compartilhada por toda a sociedade.

Em se tratando da educacao inclusiva de estudantes surdos, Oliveira e Benite
(2015) afirmam que, aquilo que antes ocorria em escolas especiais, agora passa a
acontecer nas escolas regulares. Nessa mesma dire¢ao, Lacerda (2006) considera
que a inclusdo escolar do estudante surdo é vista como um processo dinamico e
gradual, que pode assumir diversas formas, dependendo das necessidades desses
estudantes, tais como a construgdo de processos linguisticos adequados, o

aprendizado de conteudos académicos e o uso social da leitura e da escrita.
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Consideramos que diversas adaptagdes sdo fundamentais para assegurar a
inclusdo plena do estudante surdo. E importante destacar que, em um cenario
inclusivo, cabe a escola adequar-se as necessidades do estudante, e nao o contrario.
Assim, o planejamento cuidadoso e sistematico das acessibilidades essenciais &
indispensavel para garantir que o suporte adequado ao estudante surdo seja
efetivamente providenciado.

Quando pensamos na inclusdo escolar do estudante surdo, é inevitavel
mencionar a importancia da Libras nesse ambiente, tendo em vista que essa é a lingua
utilizada por ele para interagir e se comunicar. Deve-se considerar que a inclusao
tanto da Libras quanto do estudante surdo na escola regular ndo é tao simples quanto
parece, pois, a exclusdo possui uma estrutura complexa, de forma que cada um de
nos pode contribuir para que ela ocorra sem perceber. Ela ndo esta presente apenas
no espago educacional, no entanto, esse espago tem se tornado um lugar importante
para desconstruir crengas enraizadas na sociedade.

A inclusao escolar do estudante surdo ndo acontece apenas com sua matricula
na escola regular. Para que haja, de fato, a inclusdo, a escola deve possuir uma
infraestrutura que o acolha, dispor de metodologias de ensino-aprendizagem e
materiais didaticos compativeis com suas necessidades, contar com tradutor e
intérprete de Libras, além de formar professores e equipe gestora para sua inclusao.
Do contrario, esse estudante estara apenas inserido no ambiente escolar, sem estar
realmente incluido.

Entendemos que, para que a inclusdo e a acessibilidade educacional se
efetivem de fato, ndo basta apenas a garantia das legislacdes; € necessario promover
modificagdes profundas e significativas em todo o sistema de ensino, que levem em
conta o contexto socioecondmico e sejam gradativas, planejadas e continuas, a fim
de garantir uma educacéao de qualidade para todos. Entretanto, o processo de inclusé&o
ja esta em curso, e, por isso, ndo se trata de desativa-lo, mas de buscar novas
alternativas e articulagbes que permitam um novo modo de ver e pensar 0 ambiente
escolar sob a premissa da inclusado. Além disso, destaca-se que a educacéo inclusiva
favorece nao apenas os estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas, mas todos os estudantes, que passam a se apropriar de gestos e atitudes
de respeito e compreensao das diferengas.

Sabemos que a realidade do processo de inclusao e acessibilidade educacional

ainda esta distante do que é proposto nas legislagdes, razdo pela qual o tema ainda
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demanda muitas discussdes. Dessa forma, acreditamos que demos apenas o primeiro
passo de uma longa caminhada, com um percurso dificil, marcado por lutas para
garantir a todos as mesmas oportunidades de convivéncia e de acesso ao estudo, ao
trabalho e ao lazer.

Assim, colocamo-nos a refletir, conforme Strobel (2018, p. 122-123): “O fato de
esses sujeitos estarem dentro da escola significa que eles estdo incluidos?
Infelizmente, ainda a maior parte das escolas constitui espagos nao preparados para
diferengas culturais, e esses sujeitos se deparam com dificuldades de adaptagcéo e
com problemas de subjetividade, porque essas escolas ndo compartilham suas
identidades culturais.”

Entendemos que o caminho para a inclusao requer uma agao coletiva, voltada
para a desconstrucdo da visao limitante, incapacitante e preconceituosa
historicamente construida sobre as pessoas com deficiéncia. Defendemos que essas
pessoas, ou aquelas com necessidades educacionais especificas, ndo precisam de
bondade ou piedade, mas sim de agdes concretas que promovam seu

desenvolvimento real.

2.3.1 O Surdo e a Cultura Surda

A pessoa surda é aquela que compreende e interage com o mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras
(Brasil, 2005). Dessa forma, consideramos que surdos sdo pessoas que se identificam
como tal e que conhecer a surdez em seu aspecto socioantropologico € o caminho
para compreender as caracteristicas da cultura e da comunidade surda,
proporcionando aos ouvintes melhores condi¢des para entenderem e aceitarem essas
especificidades.

Gesueli (2006) pontua que o encontro entre surdos € fundamental para a
construgao da identidade surda. Nesse sentido, Perlin e Strobel (2014) afirmam que a
relagdo entre pessoas surdas, que compartiiham o uso da lingua de sinais, Ihes
permite acesso as informacdées e aos conhecimentos, contribuindo para o
estabelecimento de sua identidade. Na mesma direcdo, Carmo e Massarani (2022)
destacam que a identidade da comunidade surda se apresenta como heterogénea, o
que dificulta a realizagdo de um estudo abrangente sobre todas as realidades,

identidades e opinides diversas.
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Destacamos que o reconhecimento e o respeito a cultura surda devem ser
responsabilidades de toda a sociedade. Isso se tornara evidente a medida que forem
criadas oportunidades para o desenvolvimento de conhecimentos e para a valorizagao
da identidade surda no contexto social.

Strobel (2018) conceitua a cultura surda como a forma pela qual o sujeito surdo
compreende o mundo e o modifica, a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-
0 as suas percepgdes visuais, que contribuem para a definigdo das identidades surdas
e das “almas” das comunidades surdas. Essa cultura abrange a lingua, as ideias, as
crengas, os costumes e os habitos do povo surdo. Para a autora, a cultura surda
exprime valores e crengas que, muitas vezes, se originaram e foram transmitidos por
sujeitos surdos de geragdes passadas ou por lideres surdos bem-sucedidos, por meio
das associacoes de surdos.

Nos reportando novamente a Strobel (2018), observamos que o conceito de
comunidade surda, algumas vezes, é utilizado como sindnimo de grupos de surdos
que participam de associagdes, escolas e outros espacgos. A autora considera, ainda,
que a comunidade surda n&do é composta apenas por sujeitos surdos, mas também
por sujeitos ouvintes, como membros da familia, intérpretes, professores, amigos e
outros que participam e compartilham interesses comuns em uma determinada
localidade.

A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade do povo surdo,
pois constitui uma das peculiaridades da cultura surda. Trata-se de uma forma de
comunicagao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos e lhes permite
transmitir e adquirir conhecimento universal (Strobel, 2018). Corroborando essa
perspectiva, Chiella (2012) afirma que a Libras € condi¢cdo indispensavel para a
construcao da identidade surda, bem como para a formacédo de um espacgo propicio a
consolidacio da cultura surda.

Nesse contexto, a Libras viabiliza as diferengas linguisticas e culturais dos
surdos, representando condi¢des minimas para que possam participar efetivamente
das aulas e ter acesso a um ensino de qualidade na modalidade visual-gestual.

Ressaltamos, com isso, que a cultura surda constitui a identidade dos surdos,
definida como a de um grupo distinto de outros. Trata-se de uma cultura visual, que
se expressa por meio de formas visuais. A organizagdo do pensamento transcende
os padrdes ouvintes, desenvolvendo-se com base na percepgao visual e, por isso,

apresenta caracteristicas que podem ser ininteligiveis para os ouvintes. Essa cultura
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manifesta-se por meio da coletividade dos proprios sujeitos surdos que a compdem.
A comunidade surda luta para que a sociedade reconhecga e aceite suas verdadeiras
caracteristicas, fortemente marcadas pela cultura visual.

De acordo com Vargas e Gobara (2014), o surdo, como parte da sociedade, é
motivado pelas relagdes sociais. Corroborando essa perspectiva, Carmo e Massarani
(2022) pontuam que o surdo é caracterizado conforme o resultado de suas interagoes
com a sociedade. Por isso, é premente a busca pela transformacgado das relagbes
sociais, em prol da participagdo integral das pessoas surdas, com suas
especificidades, lingua e cultura proprias, fundamentadas na inclusdo e
acessibilidade.

Observamos que a interagdo entre surdos e ouvintes, assim como a
necessidade de estabelecer uma identidade surda, deve possibilitar a criagcdo de um
espaco de valorizacédo, onde nao prevaleca a percepc¢ao de deficiéncia, mas sim o
reconhecimento das diferencas e o respeito por elas.

Assim sendo, é evidente que a principal caracteristica dos surdos € a lingua de
sinais. Dessa forma, para compreender a cultura, a comunidade e a identidade dos
surdos, € necessario reconhecer que eles possuem uma diferenga linguistica. Nosso
papel é proporcionar a esses sujeitos uma convivéncia acolhedora e pratica no que
se refere a surdez, sendo essa diferenca passivel de ser minimizada por meio do

conhecimento e do aprendizado da Libras.

2.3.2 As Tendéncias Educacionais na Educacao dos Surdos

Ao longo dos anos, as principais tendéncias educacionais que marcaram a
trajetéria da educacgéo de surdos transitaram do contexto da escola especial para a
inclusdo no ambiente da escola de ensino regular. E importante destacar que essa
historia € permeada por praticas impositivas e pouco inclusivas, o que reforca a
relevancia de compreendermos esse tema. Entre as principais tendéncias
educacionais adotadas com surdos, destacam-se trés: o Oralismo, a Comunicacao
Total e, atualmente, o Bilinguismo.

A primeira tendéncia na educagao de surdos foi o Oralismo, que surgiu no
século XVIIl e teve como principal defensor o alemdo Samuel Heinicke, o qual
acreditava que o dominio da lingua falada era essencial para o desenvolvimento do

pensamento, sendo, segundo ele, a Unica via possivel para esse processo (Silva,
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2016). Nesse mesmo sentido, Bassani (2016) afirma que essa concepgao considerava
a surdez como uma deficiéncia que deveria ser tratada por meio da estimulagao da
fala, adotando-se estratégias pedagodgicas terapéuticas voltadas a reabilitagdo do
surdo.

E importante destacar que esse periodo foi marcado por intensos desafios e
sofrimento para o povo surdo. No contexto dessa abordagem educacional, a oralidade
era considerada a unica forma legitima de comunicagdo, havendo uma rejeigao
explicita ao uso de gestos, especialmente da Lingua de Sinais. Como consequéncia,
muitas instituicées de ensino ao redor do mundo proibiram seu uso.

A oralizagao tornou-se o método predominante na educagao dos surdos, que
passavam longas horas em treinamentos voltados exclusivamente para o
desenvolvimento da fala. Nesse processo, 0 ensino das demais disciplinas escolares
era frequentemente negligenciado, o que resultava em um comprometimento
significativo da formagao académica desses estudantes.

Ainda segundo Bassani (2016), essa abordagem nao obteve éxito, uma vez
que os surdos, em sua maioria, ndo conseguiram desenvolver a fala de forma efetiva.
O maximo alcangado foi a repeticdo mecanica de algumas palavras, muitas vezes
sem compreensao de seu significado. Apesar disso, o Oralismo permaneceu como
pratica dominante na educacao de surdos até a década de 1970, sendo possivel
encontrar, ainda hoje, instituigdes que mantém essa abordagem educacional.

Surge, entdo, na década de 1970, a segunda grande tendéncia na educagao
de surdos, conhecida como Comunicagao Total. Essa abordagem tinha como principio
a valorizacdo de todas as formas de comunicagdo, sejam orais ou gestuais, e
propunha um modelo educacional integrador. Defendia-se, assim, a utilizagdo
simultdnea de multiplos recursos comunicativos, tais como a Lingua de Sinais, gestos,
mimicas, expressoes faciais e corporais, além de estratégias como o treinamento
auditivo, a fala e a leitura labial, com o objetivo de favorecer o desenvolvimento da
lingua oral (Bassani, 2016).

Os autores destacam que, ao ser implementada, a Comunicacdo Total teve
como meérito o reconhecimento da Lingua de Sinais como um direito dos surdos. No
entanto, a principal critica a essa abordagem recai sobre o uso do portugués
sinalizado. A proposta de combinar simultaneamente a lingua falada com essa forma

sinalizada carece de fundamentacéo tedrica, uma vez que tal conciliagdo nunca foi, e
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nem poderia ser viavel, considerando as profundas diferengas estruturais e funcionais
entre essas duas linguas.

Dessa forma, assim como ocorreu com o Oralismo, a Comunicagao Total
também apresentou limitagcbes em seus resultados. Isso se deve, principalmente, a
proposta de utilizar simultaneamente duas linguas, a oral e a Lingua de Sinais, que
possuem estruturas linguisticas distintas, o que acabou dificultando o processo de
aprendizagem para os estudantes surdos.

Ressalta-se que tanto o Oralismo quanto a Comunicacéo Total desconsidera a
Lingua de Sinais como a lingua natural dos surdos, o que acarreta prejuizos
significativos em diversas dimensdes do desenvolvimento desses individuos, incluindo
aspectos cognitivos, socioafetivos, linguisticos, politicos, culturais e educacionais.

Surge, entdo, na década de 1980, a terceira tendéncia: o Bilinguismo,
impulsionado por politicas publicas voltadas a educagao de surdos. Essa abordagem
buscava promover o respeito as diferencas de cada individuo, reconhecendo suas
especificidades. Nesse contexto, torna-se fundamental reconhecer que o sujeito surdo
possui uma cultura prépria e uma maneira particular de aprender, as quais devem ser
valorizadas e respeitadas (Bassani, 2016).

Compreendemos que o Bilinguismo tem como principio central o respeito a
autonomia da Lingua de Sinais, propondo um planejamento educacional que valorize
a vivéncia psicossocial e linguistica do surdo. Essa abordagem reconhece o canal
viso-gestual como essencial para a aquisigao da linguagem por pessoas surdas. Por
isso, defende a presenca efetiva da Lingua de Sinais no processo educativo,
assegurando que ela seja apresentada de forma integra, preservando suas
caracteristicas proprias e sem ser misturada com outra lingua, uma vez que possui
estrutura e natureza distintas da linguagem oral utilizada por pessoas ouvintes.

Na perspectiva bilingue, a educag¢ao da pessoa surda deve ocorrer por meio da
aquisi¢gdo da Lingua de Sinais como primeira lingua (L1), seguida, posteriormente,
pela aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2), evitando-se o
ensino simultaneo de ambas. A L2, nesse caso, € introduzida prioritariamente em sua
forma escrita e, quando possivel, também na modalidade oral. Essa abordagem parte
do principio de que o dominio da L1 pelo surdo é essencial para seu desenvolvimento
global, favorecendo ndo apenas a comunicagdo, mas também o fortalecimento do

pensamento e o estimulo as capacidades cognitivas e sociais (Goldfeld, 1997).
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Segundo Guarinello (2006), a proposta bilingue surgiu a partir das
reivindicagbes dos proprios surdos pelo reconhecimento de sua lingua, aliadas aos
avangos das pesquisas linguisticas sobre as linguas de sinais. Trata-se de uma
abordagem educacional que tem como objetivo garantir ao surdo o acesso a duas
linguas no ambiente escolar, promovendo uma formacgéo linguistica mais inclusiva e
respeitosa as suas especificidades.

Dessa forma, essa tendéncia propde o acesso a duas linguas no ambiente
escolar. A Lingua de Sinais € reconhecida como a lingua natural da pessoa surda,
sendo utilizada como base para o ensino da lingua escrita. Essa perspectiva resgata
o direito do individuo surdo de aprender por meio da Lingua de Sinais, valorizando e
respeitando seus aspectos sociais e culturais.

Entendemos que essa abordagem é a mais apropriada para a educagao de
surdos, pois reconhece a Lingua de Sinais como sua lingua natural e utiliza esse
conhecimento como base principal para o processo de ensino, priorizando, sobretudo,
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Apesar das inumeras adversidades enfrentadas ao longo da histéria, como a
negacéo de sua lingua natural, a exclusdo dos espagos educacionais e sociais, e a
imposicao de meétodos que desconsideravam suas reais necessidades, os surdos
demonstraram uma notavel capacidade de resisténcia. Conseguiram nao apenas
preservar sua cultura e identidade, mas também fortalecer os lacos comunitarios,
valorizar sua lingua e afirmar sua presengca na sociedade. Sobretudo, foram
protagonistas na transformacdo da propria histéria, reivindicando direitos,
conquistando espacos e ressignificando o modo como a surdez € compreendida e

respeitada no contexto educacional e social.

2.3.3 A Lingua Brasileira de Sinais

As linguas apresentam diferentes modalidades. Por exemplo, a lingua falada &
oral-auditiva, ou seja, utiliza a audicdo e a articulagdo do aparelho vocal para
compreender e produzir os sons que formam as palavras. Ja a lingua de sinais é
visual-espacial, utilizando a visdo e o espaco para compreender e produzir 0s sinais
que compdem as palavras. Ambas as modalidades podem ter representacdes na
forma grafica-visual, possibilitando, assim, uma representagdo escrita (Quadros,

2004). Dessa forma, vemos que as linguas podem se manifestar de diferentes



75

maneiras, dependendo da modalidade, o que evidencia a diversidade e a versatilidade
das linguas como ferramentas de comunicacgao.

Nas reflexées de Quadros (2003), sob o ponto de vista linguistico, as linguas
de sinais sdo como quaisquer outras linguas, apresentando todos os niveis de analise
que as constituem. Ainda nessa diregdo, Lacerda, Gracia e Jarque (2020) afirmam
que as linguas de sinais desempenham, nas relagdes sociais, 0 mesmo papel que a
oralidade exerce para os sujeitos ouvintes. Conforme Pereira et al. (2021), a lingua de
sinais é essencial para o desenvolvimento da pessoa surda. Defendemos que as
linguas de sinais, sem duvida, representam o meio mais eficaz de comunicagéo entre
individuos com surdez.

Faz-se necessario esclarecer que nao existe uma lingua de sinais universal:
cada pais possui a sua propria. No Brasil, utiliza-se a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). As linguas de sinais ndo s&o versdes sinalizadas de linguas orais; elas
apresentam gramatica propria e variagdes entre si. Portanto, a Libras ndo € uma
gestualizagdo da Lingua Portuguesa, mas sim uma lingua a parte, com estrutura
gramatical prépria. Na Libras, as expressdes corporais e faciais sdo fundamentais
para a compreensao do que esta sendo dito, assim como a localizacdo das méos em
relagdo ao corpo e a movimentagao realizada para produzir o sinal.

A Libras, assim como outros recursos de expressao a ela associados, €
reconhecida como meio legal de comunicagédo e expressao, possuindo um sistema
linguistico de natureza visual-motora e estrutura gramatical propria, o que possibilita
a transmissao de ideias e fatos pelas comunidades de pessoas surdas do Brasil
(Brasil, 2002). Diante dessa defini¢gao, enfatizamos que a Libras é a lingua utilizada
pelas comunidades surdas brasileiras em seus processos comunicativos, sendo uma
lingua visual-espacial, articulada por meio das mé&os, das expressoes faciais e do
corpo. Com esse reconhecimento, os surdos, como seus usuarios, passam a ter direito
de acesso a ela, o que traz diversos beneficios para essa comunidade, que atualmente
tem conquistado maior visibilidade quanto ao seu uso. Entendemos que, no Brasil, a
Libras € um instrumento facilitador da interacdo e comunicacdo entre surdos e
ouvintes.

E importante pontuar que a Libras néo é utilizada somente pelos surdos, mas
também pelos ouvintes, em geral, seus familiares e profissionais tradutores e
intérpretes de Libras, no auxilio ao processo de interagdo e comunicagao do surdo

com os ouvintes que ndo tém conhecimento da Libras. Ela € uma lingua como
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qualquer outra, podendo ser adquirida de forma efetiva por meio do contato com os
surdos. A interacdo e comunicagdo por meio da Libras é processada de forma
diferente da lingua oral. Ou seja, enquanto a Libras é processada de forma visual-
espacial, sendo recebida através do campo visual e emitida no espago com a
articulagdo das maos, expressdes faciais e corporais, a lingua oral, como, por
exemplo, a Lingua Portuguesa, é processada de forma oral-auditiva, utilizando o canal
auditivo para sua recepgdo € o som, produzido pelo aparelho fonador, para sua
emissao.

Destacamos que a Libras e a Lingua Portuguesa apresentam diferengas
marcantes tanto em sua estrutura quanto em seu funcionamento. Quadros (2004)
observou as distingbes entre as produgdes na Lingua Portuguesa e na Lingua
Brasileira de Sinais, identificando uma série de diferencas, as quais sdo apresentadas

na Figura 10.

Figura 10: Diferencgas entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais.

Lingua Portuguesa Lingua Brasileira de Sinais
Oral-auditiva - 1 | 1 - Visual-espacial

2 - Experiéncias visuais

3 - Bintaxe espacial

4 - Estrutura topico-comentirio

5 - Estrutura de repetigbes sistematicas

& - Referéncias anafbricas

7 - Sem marcacdo de género

8 - Expressdes faciais relevante

9 - Construgdo gramatical propria

Escrita alfabética - 10 | 10 - Escrita ndo alfabética.

Sons -

Sintaxe linear -

Evita a estrutura topico-comentirio -
Sem estrutura de repetigdes sistemdticas -
Sem referéncias anaforicas -

Com marcagio de género -

Expressbes faciais irrelevante -

Do =] O Lh b 3 ba

Construgdo gramatical propria -

Fonte: Elaborada pelos autores, conforme Quadros (2004).

#ParaTodosVerem: A figura 10 contém 2 setas divergentes na cor cinza, com as diferengas entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais. A seta indicando
para esquerda contém a Lingua Portuguesa com 10 itens, 1 - Oral-auditiva; 2 - Sons; 3 - Sintaxe linear; 4 - Evita a estrutura tépico-comentario; 5 - Sem estrutura de
repeticdes sistematicas; 6 - Sem referéncias anaféricas; 7 - Com marcagéo de género; 8 - Expressdes faciais irrelevante; 9 - Construgédo gramatical prépria; e 10 - Escrita
alfabética. A seta indicando para direita contém a Lingua Brasileira de Sinais com 10 itens, 1 - Visual-espacial; 2 - Experiéncias visuais; 3 - Sintaxe espacial; 4 - Estrutura
tépico-comentario; 5 - Estrutura de repeticdes sistematicas; 6 - Referéncias anaféricas; 7 - Sem marcagdo de género; 8 - Valor gramatical com expressoes faciais; 9 -
Construgao gramatical prépria; e 10 - A escrita ndo alfabética.

Ainda concernente a esse cenario, Quadros (2003) pontua que a Libras possui
uma estrutura gramatical rica, sendo utilizada pelos surdos brasileiros para expressar
ideias, pensamentos, sonhos, arte, historias e narrar discursos, assim como qualquer
outra lingua. Ainda segundo o autor, os surdos buscam, por meio da lingua, a

constituicdo da subjetividade com identidade surda, na qual o reconhecimento da
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prépria imagem ocorre através das relagdes sociais entre surdos, determinando a
significagao do proprio eu. Com isso, a aquisi¢ao da linguagem torna-se fundamental
para que o sujeito surdo possa se reescrever por meio da interagao social, cultural,
politica e cientifica. Destacamos que, na cultura surda brasileira, a Libras representa
um dos principais meios de interagdo e comunicag¢ao dos surdos com o mundo. No
entanto, apesar de ser uma lingua oficialmente reconhecida por lei no Brasil, sua
presenca ainda € limitada nos contextos sociais em que os surdos estao inseridos.

De acordo com Santana e Bergamo (2005), a excluséo social dos surdos ainda
hoje confirma que a linguagem pode ser fonte de discriminagdo e de organizagao
social restritiva, pois, entre surdos e ouvintes, a grande diferenca que os distingue € a
linguagem oral. Devemos considerar, portanto, que, apesar da importancia da lingua
de sinais para o desenvolvimento do surdo, ainda existem barreiras de comunicacao
no meio social em que ele esta inserido. Entendemos também que a falta de
comunicagao entre o surdo e os ouvintes tem efeitos negativos imensuraveis para os
surdos.

Para Albres e Rodrigues (2018), uma anadlise das ultimas quatro décadas
mostra que as comunidades surdas, por meio de acdes e lutas dos movimentos
surdos, conquistaram o reconhecimento da Libras nas politicas educacionais como
direito e lingua de instrucdo na escola. Diante disso, € nitido que o processo
educacional para a efetiva inclusdo dos estudantes surdos precisa ser planejado de
forma a garantir-lhes acesso a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa,
em sua forma escrita, como segunda lingua, pois esta é a lingua oficial escrita do pais
em que residem. Esse modelo educacional é denominado bilinguismo.

Com o Decreto n° 5.626, de 2005, a Libras passou a ser disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagéo de professores para o exercicio do magistério em
todos os niveis, instituicbes e sistemas de ensino. Sdo considerados cursos de
formacao de professores apenas os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de
pedagogia e o curso de educagao especial. A Libras foi estabelecida como disciplina
curricular optativa para os demais cursos de educacao superior, bem como para a
educagao profissional (Brasil, 2005). Visualizamos que a inclusdo da Libras como
disciplina no curriculo € fruto das intensas lutas e mobilizagdes da comunidade surda,

em defesa do respeito e do reconhecimento de sua identidade linguistica e cultural.
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Ressalta-se que o conhecimento sobre a Libras e a surdez, por parte de todos
gue atuam em espacos escolares do ensino regular inclusivo, € fundamental para que
as relacgdes interpessoais entre o estudante surdo e os ouvintes nesse ambiente fluam
da melhor maneira possivel. Por fim, enfatizamos que a acessibilidade linguistica
promovida pela Libras aos surdos € prevista em lei; no entanto, observamos que as
praticas pedagogicas no ambiente escolar ainda estdo longe de promover, de fato,

uma inclusao linguistica e social para esse estudante.

2.3.4 O Tradutor e Intérprete de Libras

De acordo com a Lei n° 12.319, de 2010, o Tradutor e Intérprete de Libras é o
profissional que traduz e interpreta de uma lingua de sinais para outra lingua de sinais,
para a lingua oral ou vice-versa, nas modalidades simultdnea ou consecutiva (Brasil,
2010). Compreendemos que a pratica de traducéo e interpretacdo envolve uma série
de processos complexos. Desse modo, esse profissional deve dominar tanto a lingua
de sinais quanto a lingua falada do pais, ou seja, ser qualificado para desempenhar
essa fungao.

Esta lei € uma grande conquista da luta do movimento surdo, uma vez que o
Tradutor e Intérprete de Libras é fundamental para acessibilidade a comunidade
surda, com a finalidade de que estes usufruam a igualdade, em respeito a sua
condicao linguistica e comunicacional. Para Araujo e Carvalho (2017), o trabalho do
Tradutor e Intérprete de Libras é imprescindivel para a comunidade surda, pois
valoriza a lingua de sinais, e da ao surdo acesso direto a comunicagao, por isso é
fundamental que ele possua conhecimento cultural da lingua de chegada e dominio
do assunto, pois somente o saber as duas linguas ndo garantem o éxito.

Esse profissional & responsavel por mediar as relagdes que envolvem a
comunicagao, posicionando-se entre duas linguas e culturas diferentes, entre sujeitos
surdos e ouvintes, nas mais diversas situa¢des. Lida com a linguagem, atuando na
transmissdao de mensagens de um para o outro, possibilitando a compreensao
(Martins, 2006; Marcon, 2012; Albres, 2014). Devemos considerar que a auséncia de
Tradutores e Intérpretes de Libras intensifica a segregacao linguistica enfrentada pela
comunidade surda diante da predominancia da maioria ouvinte. Para os surdos, tais
profissionais representam uma garantia, pois, por meio da comunicagéo em lingua de

sinais, viabilizam sua inclusao e participacao efetiva.
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As atribuigbes do Tradutor e Intérprete de Libras, no exercicio de suas
competéncias, sao:

| - efetuar comunicacgao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

[l - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigcos e as atividades-fim das
instituicbes de ensino e reparti¢cdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em &rgaos
administrativos ou policiais. efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes,
surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio
da Libras para a lingua oral e vice-versa (Brasil, 2010).

Reconhecemos que a participagcdo na comunidade surda é essencial para o
desempenho do profissional, assim como o dominio de conhecimentos gerais, a
escolha lexical adequada e a construcao de sentido. Esses fatores sdo fundamentais
para que o Tradutor e Intérprete de Libras atue de maneira eficaz, contribuindo para
0 processo de ensino-aprendizagem do estudante surdo.

Nas reflexdes de Santos e Francisco (2018), a traducéo e a interpretacéo séo
meios utilizados para facilitar o acesso das comunidades consideradas minorias
linguisticas as diferentes esferas sociais. Dessa forma, consideramos que o ato de
traduzir e interpretar envolve um processo cognitivo-linguistico, ou seja, o Tradutor e
Intérprete estara diante de pessoas com intengdes comunicativas especificas e que
falam linguas diferentes. Esse profissional se envolve completamente nessa interagéo
comunicativa, podendo inclusive influenciar o processo de comunicagao. Seu papel
consiste em processar a informagao apresentada na lingua fonte, fazer escolhas
lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo, de forma a se aproximar
o0 maximo possivel da mensagem original. Assim sendo, & imprescindivel que ele
possua conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas e eficazes.

A traducdo e interpretagdo podem ser simultaneas ou consecutivas. A
simultdnea ocorre quando o processo de tradugao e interpretacdo de uma lingua para
outra acontece ao mesmo tempo em que o tradutor e intérprete ouve ou vé a
enunciagao na lingua fonte, processa e transmite para a lingua alvo, acompanhando
o tempo da enunciagao. Ja na consecutiva, o processo ocorre de forma sequencial: o
tradutor e intérprete ouve ou vé o enunciado na lingua fonte, processa a informagao

e, posteriormente, realiza a tradugdo para a lingua alvo (Quadros, 2004). Segundo
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Silva e Oliveira (2016), a simultaneidade na interpretagdo exige do profissional
habilidades que vao além do conhecimento linguistico, envolvendo a destreza de
transpor informagdes da estrutura de uma lingua para outra, ao mesmo tempo em que
se mantém atento ao fluxo continuo das informagdes transmitidas.

A Lei n® 12.319, de 2010, em seu Artigo 7°, estabelece que o Tradutor e
Intérprete de Libras deve exercer a profissao com rigor técnico e zelar pelos valores

éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e, em especial:

| - pela honestidade e discrigao, protegendo o direito de sigilo da informagao
recebida;

Il - pela atuagéo livre de preconceito de origem, raga, credo religioso, idade,
sexo ou orientagdo sexual ou género;

Il - pela imparcialidade e fidelidade aos conteudos que lhe couber traduzir;
lll - pela imparcialidade e fidelidade aos conteudos que |he couber traduzir,
interpretar ou guia-interpretar;

IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressao € um direito
social, independentemente da condicdo social e econébmica daqueles que
dele necessitem; e

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda (Brasil,
2010).

Podemos perceber que € indispensavel que esse profissional desempenhe
suas funcbes com ética e responsabilidade, considerando que exerce um papel
essencial na ampliagcao do conhecimento de mundo das pessoas surdas. Suas agdes
devem ser conduzidas com dignidade e consciéncia, buscando valorizar a profissédo e
oferecer servigos sem qualquer tipo de discriminagao, seja por raga, cor, etnia, género,
religido, idade, deficiéncia, orientagdo sexual ou qualquer outra condigao. Além disso,
sua conduta deve respeitar os principios fundamentais da profissdo, como a
confidencialidade, a competéncia na traducdo, o respeito aos envolvidos e o
compromisso com o aprimoramento continuo.

O Tradutor e Intérprete de Libras Educacional é aquele que atua no ambiente
escolar, principalmente na sala de aula, funcionando como uma ponte que intermedia
as relacgdes entre o estudante surdo e os ouvintes nas diversas situacdes relacionadas
ao contexto académico, garantindo ao estudante surdo o acesso aos conteudos
curriculares (Cruz; Dias, 2009; Vargas; Gobara, 2014; Gomes; Valadao, 2020). Assim
sendo, esse profissional € capaz de mediar essas relagdes, em virtude de seu
conhecimento sobre ambas as culturas, proporcionando a interacdo e comunicacgao

do estudante surdo com os ouvintes nesse espaco e possibilitando que sua
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convivéncia nao se restrinja apenas a ele, mas que tenha livre acesso a todo o
ambiente escolar, tal como os estudantes ouvintes.

Concordamos com Guarinello et al. (2008) ao afirmarem que a presenga do
Tradutor e Intérprete de Libras na sala de aula pode ser compreendida como uma
forma de minimizar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos, que, em
geral, encontram-se em situagao de desigualdade linguistica nesse ambiente, por ndo
compartilharem uma mesma lingua com seus colegas e professores ouvintes. Nesse
sentido, esse profissional também contribui para a redugcdo da distancia entre
estudantes surdos e ouvintes, o que representa uma barreira natural de comunicacao,
permitindo que os estudantes ouvintes se sintam mais confiantes nessa interacgao.

Quando ocorre o didlogo entre surdo e ouvinte, o Tradutor e Intérprete de Libras
esta no centro da triade composta por emissor, linguagem e receptor, integrando esse
processo comunicativo entre falantes de linguas diferentes. No ambiente escolar do
ensino regular inclusivo, a posi¢ao ocupada pelo Tradutor e Intérprete de Libras é

apresentada na Figura 11.

Figura 11: Posicédo do Tradutor e Intérprete de Libras no ambiente escolar do ensino
regular inclusivo.

PN

Tradutor e Intérprete
de Libras

’,/ Mediador ‘\\

Estudante surdo «1 4 ™ Ouvintes

Emissor | Receptor ; Receptor | Emissor

- v

‘\(Eomunicag:éo/r
Linguagem

Fonte: Elaborada pelos autores (2024).

#ParaTodosVerem: A figura 11 tem formato de um circulo, onde dentro ha 4 retangulos ligados entre si. O retangulo no meio acima na cor verde tem escrito Tradutor e
Intérprete de Libras Mediador, e possui setas bidirecionais nas laterais para os retangulos da esquerda e direita e seta bidirecional no meio para o retangulo abaixo; o
retangulo no meio abaixo na cor amarelo tem escrito Comunicagéo Linguagem, e possui setas bidirecionais nas laterais para os retangulos da esquerda e direita e seta
bidirecional no meio para o retangulo de cima; o retdngulo & esquerda na cor cinza tem escrito Estudante surdo Emissor | Receptor; e o retangulo a direita na cor azul tem
escrito Ouvintes Receptor | Emissor. Fora do circulo na parte de cima, ha um retangulo na cor azul royal, onde dentro tem escrito professor do ensino regular, de onde sai
duas setas bidirecional para o circulo.

Para Oliveira e Benite (2015), o Tradutor e Intérprete de Libras n&o é professor
do estudante surdo, ndo devendo assumir a funcdo de ensinar-lhe o conteudo das
disciplinas, sendo o professor do ensino regular o responsavel pelo ensino e pela

aprendizagem. Ja o Tradutor e Intérprete de Libras tem como fungéo a tradugéo e
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interpretacao. Nesse mesmo sentido, Silva e Oliveira (2016) afirmam que o professor
regente tem o papel de mediador dos conteudos, interpondo-se entre o estudante e o
conhecimento, desenvolvendo estratégias de ensino que possibilitem a producéo de
transformagdes psicologicas e a aquisi¢do de saberes pelos estudantes. O Tradutor e
Intérprete de Libras, por sua vez, é o profissional que se interpde entre o professor, o
estudante surdo e o conhecimento a ser construido, situando-se como mediador da
comunicagao nesse processo. Ressaltamos que a responsabilidade pelo ensino do
curriculo recai sobre o professor, pois o Tradutor e Intérprete de Libras ndo possui
essa atribuicdo, tanto em razdo de sua formagdo quanto pela legislacdo que
regulamenta sua profissédo, a Lei n° 12.319, de 2010, que é clara ao estabelecer que
esse profissional é responsavel apenas por traduzir e interpretar.

Moura, Leite e Martins (2017) afirmam que cabe a esse profissional participar
do planejamento das aulas, acessar previamente o conteudo para leitura,
compreensao e reflexdo sobre a melhor forma de transmitir os significados e conceitos
ao estudante surdo, além de manter dialogo constante com os professores sobre o
desempenho académico desse estudante, em um trabalho de parceria. Tavares e
Oliveira (2014) destacam que o Tradutor e Intérprete de Libras ndo deve se limitar a
interpretar apenas as interagbes entre professor e estudantes com foco instrucional,
mas incluir também as interagbes entre estudantes e os enunciados que promovem a
socializag&o de todo o grupo. Nesse mesmo sentido, Silva e Oliveira (2016) apontam
que o Tradutor e Intérprete de Libras, ao participar dos processos de ensino e
aprendizagem, também contribui para a constituigdo do sujeito surdo como parte da
coletividade.

Guarinello et al. (2008) ponderam que o Tradutor e Intérprete de Libras deve
promover a autonomia do estudante surdo, ndo apenas interpretando a comunicagao
entre surdos e ouvintes, mas também orientando quanto ao uso da comunicagao
multimodal, por meio dos diversos canais comunicativos. Além disso, os autores
destacam que a presenca do Tradutor e Intérprete de Libras na sala de aula n&o
significa que a educagao dos surdos esteja resolvida, considerando que nem todos os
surdos conhecem e utilizam a lingua de sinais. Isso faz com que o trabalho desse
profissional seja direcionado apenas aos surdos usuarios dessa lingua, e que sua
presenca, por si s6, nao assegura que questdes metodoldgicas especificas de cada
unidade escolar sejam consideradas, tampouco que o curriculo contemple as

peculiaridades e os aspectos culturais da comunidade surda.
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Para Bisol et al. (2010), a presenga do Tradutor e Intérprete de Libras, embora
essencial, ndo é suficiente; a inclusdo do estudante surdo requer uma profunda
reflexao sobre as responsabilidades e o papel do professor e da instituigao formadora
como um todo. Enfatizamos que questdes metodoldgicas, relacionadas aos processos
especificos de aquisicdo de conhecimento, devem ser devidamente consideradas,
assim como ajustes no curriculo escolar que atendam as caracteristicas culturais e
particulares dos estudantes surdos.

Por fim, diante de todo o exposto, reiteramos que o surdo tem direito ao
acompanhamento de um profissional Tradutor e Intérprete de Libras nos mais diversos
ambientes, inclusive no escolar, a fim de garantir a acessibilidade linguistica e
comunicacional, com as informagbes disponiveis em sua lingua. No entanto,
observamos que essa pratica ainda nao se concretiza plenamente nos diferentes

espacos da nossa sociedade.

2.3.5 A Barreira Linguistica e Comunicacional entre o Estudante Surdo e os
Ouvintes no Ambiente Escolar do Ensino Regular

A lingua € a principal forma de comunicagdo humana, é ela que estabelece
nossas redes de contato, nosso corpus lexical, nossa identidade e cultura. Por meio
dela, é possivel moldar as pessoas, a forma como pensam e interagem na sociedade,
inclusive no espago escolar (Yatim e Weininger, 2024). Dessa forma, a lingua
desempenha um papel fundamental na interacdo e comunicacao entre os individuos,
sendo a base para a construgao de relagdes sociais, do vocabulario que utilizamos e
da nossa identidade cultural. Além de ser um meio de expressdo, ela também
influencia a maneira como pensamos e nos relacionamos com 0 mundo ao nosso
redor. No ambiente escolar, é essencial para a transmissdo do conhecimento, para a
interacado entre estudantes e professores e para o desenvolvimento da consciéncia
critica.

De acordo com Correia e Cérdula (2017), a linguagem possibilita as pessoas
expressarem seus pensamentos, se comunicarem e manterem relagées sociais,
ampliando a convivéncia para além do nucleo familiar e permitindo o acesso a cultura
e a educacao, que formarao o sujeito ao longo da vida. Para Souza (2008), entender
0 ser humano como um ser social constituido principalmente na e pela linguagem é
reconhecer o papel fundamental das interagdes sociais em seu desenvolvimento.

Percebemos, entdo, que a linguagem é adquirida na vida social dos sujeitos e é por
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meio dela que se constituem, adquirindo caracteristicas humanas, o que os diferencia
dos demais animais, e que o contato com a linguagem os integra a uma sociedade
que faz uso dela.

E ainda pela linguagem que as categorias conceituais podem ser construidas,
organizando suas experiéncias, em uma atividade mediadora entre os sujeitos e os
objetos do conhecimento (Lacerda; Gracia; Jarque, 2020). Nessa mesma premissa,
Cavalcante (2019) enfatiza que as interacbes linguisticas tém valor central nas
relacbes entre os homens, pois a lingua é mediadora das relagbes, materializando o
pensamento, com isso a premissa basica da interagao linguistica € a utilizacdo de uma
lingua comum entre os interlocutores, seja uma lingua oral ou de sinais.

Nesse contexto, Lacerda, Gracia e Jarque (2020) afirmam que, levando em
consideragao o papel central da linguagem na constituicdo dos sujeitos e o fato de
que a lingua de sinais propicia a construgédo dos surdos como sujeitos, uma educagao
que pretende promover o desenvolvimento integral dos estudantes surdos deve
atentar-se a especificidade de seu processo de aquisi¢ao da linguagem e a dificuldade
de acesso a cultura majoritaria, caso essa mediagao ocorra exclusivamente por meio
da linguagem oral. E indispensavel reconhecer e respeitar a condigdo linguistica da
pessoa surda, uma vez que tal reconhecimento possibilita seu desenvolvimento e a
aquisicao de novos conhecimentos de maneira adequada e satisfatoria. Para alcancar
esse objetivo, é crucial estabelecer condi¢des especificas que incentivem e valorizem
0 uso de sua lingua.

A Lei n® 9.394, de 1996, em seu Artigo 3°, estabelece que, entre os principios
fundamentais para o ensino, deve ser observado o respeito a diversidade humana,
linguistica, cultural e identitaria dos surdos (Brasil, 1996). Dessa forma, defendemos
o direito da pessoa surda de ser respeitada em seu aspecto linguistico como usuaria
da Libras, sendo este seu principal meio de interagdo e comunicagao com o mundo
que a cerca. Quando a particularidade linguistica do surdo é devidamente
considerada, as possibilidades de seu desenvolvimento e da constru¢do de novos
conhecimentos tornam-se significativamente maiores.

Lacerda, Gracia e Jarque (2020) enfatizam que o estudante surdo € falante de
uma lingua viso-gestual, a qual € minoritaria nos espagos sociais, e que, se 0 uso que
ele faz dessa lingua e suas formas de expressao nao forem valorizados, ele sera cada
vez mais excluido. Tuxi (2009) afirma que, ao se respeitar a condi¢ao linguistica do

surdo, é-lhe dada a oportunidade de elaborar ideias, criar significados e participar do
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meio social em que esta inserido. Compreendemos, entdo, que o acesso a Libras é
fundamental para a construgdo da identidade do surdo em todos os seus aspectos:
linguisticos, cognitivos e sociais.

O desenvolvimento humano ocorre a partir de constantes interagcbes com o
meio social em que se vive, partindo do principio de que € por meio da comunicagao
que o individuo se integra, participa, convive e socializa. Nesse sentido, acreditamos
gue a escola esta inserida no ambiente social e, ao longo de sua formag¢ao académica,
0s jovens vao construindo seus modos de pertencimento e de reconhecimento social,
aspectos fundamentais nessa fase da vida, marcada pelo estabelecimento de desejos
e projetos para o futuro. Ou seja, a escola promove, além das relagbes de
aprendizagem, a socializagao e a constru¢ao de vinculos de amizade entre os pares.

Para Moreira (1999), a interacdo social estd relacionada a aquisicdo de
significados, os quais s&o construidos socialmente por meio de palavras e gestos,
sendo a internalizagao de signos fundamental para o desenvolvimento humano. Dito
isso, compreendemos que o aprendizado ocorre na interagao, no contato, na relagéo
e no dialogo entre os sujeitos envolvidos no processo. Nessa dinamica, o significado
dos conteudos é construido na vida dos estudantes. Dessa forma, reiteramos que,
para que o processo de aprendizagem seja significativo, a interacdo s6 pode
acontecer quando ha uma lingua compartilhada.

A interagcdo do surdo com o mundo ocorre principalmente de maneira visual,
considerando que a comunicacdo por meio da Libras e da leitura labial intensifica
ainda mais essa realidade. Nessa dinémica, os sujeitos recorrem a compreensao de
gestos, movimentos e sinais para interpretar codigos e mensagens, com o objetivo de
interagir no meio em que estao inseridos. Percebemos que a interagdo e comunicagao
entre surdos e ouvintes evidencia a importancia de estabelecer uma identidade surda
que valorize suas caracteristicas singulares, promovendo um espaco de
reconhecimento baseado na diferenca, e ndo na deficiéncia.

Segundo Santos (2019), o sujeito se forma no meio em que foi inserido e, no
caso do estudante surdo, suas praticas discursivas sao reflexos da comunidade
linguistica e do contexto social do qual faz parte. No entanto, muitas vezes esse meio
nao propicia um ambiente de interagdo, comprometendo seu desempenho académico
e social. Concordamos com Cavalcante (2019) ao afirmar que a interacdo do
estudante surdo com os colegas € fundamental para o desenvolvimento afetivo e para

a construcao de suas relacdes interpessoais. Com base nisso, € possivel afirmar que
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as relagdes sociais sdo importantes e imprescindiveis para o estudante surdo, pois
contribuem para alicergar sua formagao como cidadao atuante na sociedade em que
estd inserido.

Quadros (2003) afirma que a base de todo processo educacional € consolidada
por meio das interagdes sociais e, com isso, a lingua torna-se o instrumento que traduz
todas as relagdes e intengdes desse processo. Souza e Mello (2021) compreendem
que a comunicagao € um fator preponderante para o desenvolvimento do estudante
surdo no ambiente educacional, bem como para seu desenvolvimento emocional,
cultural e intelectual. Os autores acrescentam que o objetivo da educacgéo inclusiva
para o estudante surdo é promover seu desenvolvimento cognitivo-linguistico,
equivalente ao verificado no estudante ouvinte, o que s6 sera possivel se a Libras for
aceita como primeira lingua do estudante surdo e valorizada no ambiente escolar
como um todo. Entendemos, portanto, que é imprescindivel incentivar o uso da lingua
de sinais, garantindo tanto a manutencao da identidade cultural das comunidades
surdas quanto a ampliagado do acesso ao conhecimento sistematizado.

Concordamos com Kelman (2005), que defende que a inclusdo efetiva de
estudantes surdos exige mais do que o acesso fisico a escola, € necessario um
ambiente social que favorega seu desenvolvimento académico, emocional e social.
Isso implica garantir que esses estudantes nao fiquem isolados nem limitados
cognitivamente, criando condi¢bes para que interajam de forma autbnoma com
colegas e professores. A autora destaca ainda a importancia da formagéo em Lingua
de Sinais para docentes e funcionarios, bem como o incentivo para que estudantes
ouvintes aprendam essa lingua, promovendo uma convivéncia verdadeiramente
inclusiva.

Pereira, Nascimento e Martins (2023) analisaram como os estudantes surdos
interagem no ambiente escolar, refletindo sobre os limites da inclusdo educacional.
Ao considera-los parte de uma comunidade linguistica minoritaria, os autores apontam
que, na pratica, a inclusdo nem sempre se concretiza, especialmente pela auséncia
de compartilhamento da Lingua de Sinais entre professores, colegas e estudantes
surdos. Observamos, portanto, que o processo de inclusdo educacional, apesar de
parecer inclusivo, revela-se muito aquém do que deveria ser para o estudante surdo,
que, em vez de ser verdadeiramente incluido, encontra-se em um ambiente que

muitas vezes esconde praticas excludentes de forma velada, especialmente por ndo
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reconhecer plenamente os surdos como integrantes de uma comunidade linguistica
minoritaria.

Chiella (2012) afirma que pensar em uma educagao pautada em uma diferenga
que é intraduzivel requer um olhar voltado para a forma como os surdos interagem
com o0 mundo. Essa forma de interacio esta alicercada na comunicag¢ao por meio da
lingua de sinais. Corroborando essa perspectiva, Tuxi (2009) destaca que, para o
surdo, a inclusdo nao depende apenas da acessibilidade ao espacgo fisico ou da
adequagao dos recursos pedagogicos utilizados; é preciso também tornar acessivel a
forma de linguagem como meio de comunicac¢ao entre os surdos e todos que fazem
parte do seu processo educacional. Entendemos que, para fortalecer o processo de
inclusdo das pessoas surdas, € essencial criar um ambiente linguistico que favoreca
o desenvolvimento integral de suas capacidades.

O Decreto n° 5.626, de 2005, define comunicagao como:

Forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre outras opgdes, as
linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagédo de
textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicagao tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem
simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados
e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagao,
incluindo as tecnologias da informacgéo e das comunicac¢des (Brasil, 2005).

Podemos notar que a Libras é considerada um meio de comunicacdo e
interagdo, neste caso, o principal canal utilizado pelos surdos. Dessa forma,
defendemos que o respeito a diferenga linguistica e comunicacional do surdo s6 pode
ser garantido se a educagao for realizada em sua lingua natural. A questdao que
levantamos para reflexao é: o espago escolar do ensino regular tem atuado de forma
a garantir o acesso e o uso da lingua dos estudantes surdos nesse ambiente? Embora
percebamos avangos e iniciativas significativas voltadas a inclusao, o estudante surdo
ainda costuma ser visto como alguém “estranho” nesse ambiente predominantemente
formado por ouvintes. Esse cenario frequentemente resulta em situagdes de exclusao,
isolamento e negligéncia, deixando-o a margem do processo educativo.

O mesmo decreto, em seu Artigo 14°, estabelece que as instituicdes federais
de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas O acesso a
comunicagao, a informacao e a educagao nos processos seletivos, nas atividades e
nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades
de educacdo, desde a educacdo infantil até o ensino superior (Brasil, 2005).

Observamos que o estudante surdo tem seus direitos assegurados por legislacbes
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que lhe garantem a acessibilidade. Contudo, mesmo apds anos da implementagao
desses direitos, ainda sédo evidentes as inumeras fragilidades presentes no processo
de inclusao desses estudantes.

Souza e Mello (2021) defendem que a comunicagédo por meio da Libras deve
sempre ser priorizada em todos os contextos escolares. Dessa forma, ressaltamos
que a Libras é o principal meio de garantir as pessoas surdas o0 acesso as informagdes
em todos os ambientes, uma vez que é por meio dela que elas se relacionam com o
mundo.

O estudante surdo utiliza uma lingua que nédo é plenamente compreendida por
seus colegas ou professores, o que, muitas vezes, o coloca em uma posi¢cao
equivalente a de um estrangeiro em um pais onde os moradores locais desconhecem
sua lingua, impossibilitando sua interagcdo e comunicagdo efetiva. Ele acessa o
conhecimento de forma diferente e, em muitos casos, acaba isolado do grupo, mesmo
que existam interacdes pontuais ou vinculos amistosos entre os colegas. A lingua
desempenha um papel essencial, pois, sem ela, torna-se impossivel desenvolver
conexdes mais profundas, expressar sentimentos, emocdes, questionamentos ou
diversas perspectivas.

Oliveira et al. (2022) consideram que, para os surdos, as dificuldades e os
desafios no ambiente escolar inclusivo surgem a partir da insergcdo em um universo
predominantemente ouvinte, tornando ainda mais complexa a comunicagao por meio
da lingua de sinais. Chiella (2012) afirma que, para os surdos, n&o basta ter direito a
lingua, € necessario eliminar as barreiras que privam o acesso aos direitos
linguisticos. O direito a educacéao de qualidade e significativa, para o surdo, é sindbnimo
de interagcdo linguistica com o conhecimento, por meio de sua lingua e de sua
identidade cultural. Observamos que, nos ambientes escolares do ensino regular
inclusivo, a interagdo e comunicagéo direta entre estudantes surdos e ouvintes, ou
mesmo entre estudantes surdos e professores, € bastante limitada. Essa realidade
acaba por coloca-los em uma posigao de dependéncia do tradutor e intérprete de
Libras no ambiente educacional.

O poder publico e as empresas concessionarias de servigos publicos devem
garantir formas institucionalizadas de apoio ao uso e a difusdo da Libras como meio
de comunicagéo objetiva e de utilizagao corrente pelas comunidades surdas do Brasil

(Brasil, 2002). Dito isso, para que haja interagcdo e comunicagdo entre surdos e
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ouvintes, € essencial promover o ensino da Libras, evitando, assim, o isolamento do
estudante surdo no ambiente escolar.

Abreu (2020) buscou compreender as condigdes de acessibilidade
comunicacional vivenciadas por estudantes surdos em uma instituicdo de ensino. Em
sua pesquisa, observou que, entre todas as pessoas com quem uma estudante surda
precisou se comunicar, apenas uma servidora, além da intérprete, conseguiu
estabelecer um dialogo efetivo, devido ao seu conhecimento da Libras. Outro relato
evidenciou que a auséncia de comunicacdo entre docentes e estudantes surdos
representa um obstaculo significativo ao avango no processo de aprendizagem. Com
base nessas constatagdes, a autora identificou diversos limites impostos pela caréncia
de comunicagao em Libras, entre os quais: dificuldades de acesso aos conteudos
académicos, limitacédo nas interagbes com professores durante as aulas, restricoes na
formacgédo de vinculos interpessoais com os colegas e barreiras para usufruir dos
servicos disponiveis na instituicdo. Diante desse cenario, a autora defende como
fundamental a disseminagao do conhecimento da Libras entre todos os membros da
comunidade escolar, apontando essa medida como essencial para a efetivacdo da
inclusdo educacional.

As pessoas com deficiéncia enfrentam, no seu dia a dia, diversas barreiras a
sua participacao plena. Segundo a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), barreiras
sao qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impecga a
participagcédo social da pessoa, o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao, ao acesso
a informagdo, a compreensao e a circulagdo com seguranca. Corroborando essa
perspectiva, Salton, Agnol e Turcatti (2017) consideram que, no contexto da inclusao,
barreiras sao condi¢des ou situagdes que impedem a plena e efetiva participacédo das
pessoas com deficiéncia na sociedade, em igualdade de oportunidades em relagéo as
demais pessoas.

As categorias de barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia séo:

a) barreiras urbanisticas: sdo as existentes nas vias e nos espacos publicos
e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetbnicas: sdo as existentes nos edificios publicos e
privados;

c) barreiras nos transportes: sdo as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicacgéao e de tecnologia da informacao;
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e) barreiras atitudinais: sdo atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participagéo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condic¢des e oportunidades com as demais pessoas; e

f) barreiras tecnoldgicas: sao as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015).

Entendemos que educar & conscientizar a sociedade para a inclusao, no
sentido de eliminar essas barreiras, que independem de leis ou da aplicacdo de
sangodes pelo crime de discriminacdo. No entanto, tais acdes devem ser amplamente
enfatizadas e organizadas no ambito coletivo e institucional, especialmente no
ambiente educacional, que é o espaco onde se inicia, se vivenciam e se ampliam as
relacbes sociais externas ao ambiente familiar. Defendemos que o Estado e a
sociedade em geral sdo coletivamente responsaveis por promover a acessibilidade as
pessoas com deficiéncia, sob a perspectiva da inclusdo, sobretudo quando se observa
gue essas pessoas nao conseguem usufruir e exercer plenamente sua cidadania
devido as barreiras que impedem o direito a uma vida digna.

A barreira comunicacional é enfrentada principalmente pelos surdos. No
ambiente escolar, para o estudante surdo, isso se torna um problema em seu processo
de escolarizagdo. Entendemos que essa situagcéo tem o potencial de gerar grandes
prejuizos ao estudante, que podera negar sua identidade e representagédo surda,
comprometendo seu desenvolvimento linguistico e social e, consequentemente, sua
aprendizagem no ambiente escolar.

Perceber que a barreira comunicacional reside na sociedade
predominantemente ouvinte, € ndo nos individuos surdos, € um reconhecimento
importante para promover a inclusdo e reduzir desigualdades. Embora o ambiente
escolar muitas vezes se apresenta como inclusivo, ele ainda n&o consegue atender
plenamente as necessidades do estudante surdo, especialmente no que diz respeito
a sua especificidade linguistica. Compreendemos que a interagdo e comunicagao
representam apenas um dos diversos aspectos que devem ser considerados para
alcancar uma educacao verdadeiramente inclusiva para o estudante surdo.

Conforme Yatim e Weininger (2024), o conceito de barreiras linguisticas
descreve uma restricdo ou impossibilidade de comunicagao devido a diferengas de
idiomas ou limitagdes na proficiéncia linguistica, o que resulta em desigualdades de
poder, dificuldades de acesso a direitos ou servicos, além de discriminacdo ou
exclusao de pessoas que, por causa dessas barreiras, ndo conseguem defender seus

legitimos interesses nem usufruir de direitos muitas vezes garantidos por leis ou
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normas que regem o respectivo contexto. Os autores afirmam ainda que o encontro
entre dois idiomas diferentes, quando as pessoas ndo conhecem a lingua do outro,
gera uma barreira de comunicacao, ou barreira linguistica.

Para Oliveira (2012), uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos
estudantes surdos diz respeito a superagcdo das barreiras da comunicacdo. Nesse
mesmo sentido, Holdorf e Robinson (2020) enfatizam que os sujeitos surdos convivem
diariamente com barreiras comunicacionais para terem acesso a diversos servigos e
atividades que envolvem interagdo com outras pessoas, seja por meio da linguagem
oral ou escrita, como assistir a um filme, ler informagdes na internet, ir ao teatro, a
farmacia, ao banco ou ao hospital, atividades que, embora corriqueiras para a maioria
das pessoas, estdo repletas de barreiras ou sao inacessiveis para os surdos,
tornando-os dependentes dos ouvintes. Acreditamos que, por ndo compartilharem a
mesma lingua, surdos e ouvintes enfrentam obstaculos para estabelecer uma
conexao genuina e, com isso, dividir verdadeiramente momentos, o que acaba
limitando as vivéncias plenas entre eles.

Carmo e Massarani (2022) discorrem que a acessibilidade comunicacional
desempenha uma funcédo fundamental para o exercicio da autonomia das pessoas
com deficiéncia. Para os autores, é imprescindivel que a inclusdo e a acessibilidade
sejam pensadas, analisadas, discutidas e continuamente revistas em diversos niveis,
de modo que cada agao e tentativa contribua para o fortalecimento do convivio com a
diversidade em nossa sociedade. Entendemos a inclusdo sob a perspectiva da
participacdo ativa e do real pertencimento do individuo no ambiente escolar,
reconhecendo-o como parte integrante e legitima desse espaco.

O estudante surdo tem plena capacidade de aprender, a dificuldade desse
processo esta na barreira imposta pela comunicagao, ja que o surdo faz parte de uma
minoria linguistica, o que acaba prejudicando sua comunicagéo e interagao social
(Bassani, 2016). Nas reflexdes de Cruz e Dias (2009), a escola, organizada e
planejada para e pelos ouvintes, nao possui uma lingua compartilhada com os surdos,
e a auséncia de uma lingua comum torna quase impossivel a interlocu¢ado entre
sujeitos surdos e ouvintes, gerando outras dificuldades decorrentes dessa lacuna.

Nota-se que a falta de conhecimento e, consequentemente, a auséncia do uso
da Libras por parte dos ouvintes no ambiente escolar provocam obstaculos e desafios
para o estudante surdo. Por isso, é fundamental compreender as dificuldades

enfrentadas por esse estudante, que esta inserido em um ambiente dominado por
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pessoas ouvintes nao fluentes na mesma forma de comunicagdo. Além disso, é
essencial reconhecer o desejo do estudante surdo de que esse espago também se
transforme em um lugar onde ele possa utilizar plenamente sua lingua natural.

Dutra (2018) buscou, em sua pesquisa, compreender como ocorrem as
relagcdes interpessoais e afetivas do surdo no contexto escolar. O autor observou que
a barreira comunicacional prejudica as relagcdes interpessoais e que os vinculos
afetivos ndo se consolidam em um contexto onde a comunicacdo nao flui. Nessa
mesma direcdo, Soares (2020) investigou como ocorre a interagado entre estudantes
surdos e ouvintes em uma instituicdo de ensino. O pesquisador constatou que os
estudantes ouvintes relatam se relacionar com os estudantes surdos de forma indireta,
devido a barreira linguistica, comunicando-se em Libras apenas por meio de
cumprimentos simples, como “oi”, “bom dia”, “tudo bem”, “tchau” ou com um sorriso.
Eles também relatam sentir medo de se comunicar com os surdos por ndo saberem
Libras. O autor defende que, no ambiente escolar, os ouvintes devem aprender Libras
e os surdos devem aprender o Portugués.

Para Santos (2019), a acessibilidade comunicacional € primordial, uma vez que
dominar a Libras € um caminho para a formagao de estudantes ouvintes com empatia
e para a criagao de lagos de coleguismo, mantendo contato com a pessoa surda.
Kelman (2005) reconhece a importancia de os estudantes ouvintes aprenderem Libras
para melhor interagirem com seus colegas surdos, objetivando promover a inclusao.
Nessa mesma diregdo, Cunha (2020) considera que a escola deve criar agbdes que
envolvam toda a comunidade académica no aprendizado da Libras, possibilitando ao
surdo a oportunidade de dialogar com outras pessoas e de desenvolver sua
autonomia no ambiente escolar, ndo limitando sua interacdo apenas ao tradutor e
intérprete de Libras.

Oliveira et al. (2022) acreditam que as barreiras enfrentadas pelos surdos nas
relagdes sociais no ambiente escolar podem ser amenizadas com a aquisi¢ao da
lingua de sinais pelos ouvintes, considerando que a escola € o espago propicio para
que as relacées humanas acontecam de forma respeitosa e harmoniosa. Ainda dentro
desse cenario, Oliveira (2012) afirma que a barreira comunicacional pode ser reduzida
nas escolas com a oferta da disciplina de Libras para os estudantes ouvintes, que, ao
aprenderem, conseguem se comunicar com os estudantes surdos sem depender da

presencga constante do tradutor e intérprete de Libras.
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Santos (2019) objetivou, em sua pesquisa, identificar quais os efeitos de um
curso basico de Libras nas relagdbes comunicativas entre surdos e ouvintes e,
consequentemente, no processo de inclusdo. A autora concluiu que, com a oferta do
curso de Libras, o estudante surdo conquistou autonomia em sala de aula,
conseguindo se comunicar e estabelecer vinculos de amizade com os colegas. Ele
passou a compreender e ocupar seu lugar no ambiente escolar, superando as
barreiras comunicativas tanto dentro quanto fora da escola. Por outro lado, os
estudantes ouvintes tiveram a oportunidade de adquirir no¢des basicas de uma lingua
que, se utilizada, sera util ao longo de toda a vida. Essa experiéncia plantou a semente
para um possivel aprofundamento na Libras, além de despertar, em alguns, o
interesse por uma futura carreira na area. O mais significativo de tudo isso € que
contribuiram para transformar a vida de um colega.

E inquestionavel que a comunicacdo desempenha um papel essencial no
desenvolvimento das pessoas e da sociedade. Diante disso, € necessario reconhecer
a diferenca linguistica entre surdos e ouvintes, para entdo buscar maneiras de reduzir
essa disparidade. Além disso, entendemos que a interacdo € comunicagao entre
estudantes surdos e ouvintes no ambiente escolar sdo cruciais, nao apenas para que
o estudante surdo se sinta verdadeiramente incluido, mas também para aprimorar seu
processo de aprendizagem.

Dessa forma, entendemos que, para garantir a acessibilidade linguistica e
comunicacional do estudante surdo inserido no ambiente escolar do ensino regular, é
primordial que o ensino de Libras seja ofertado a todos os que fazem parte desse
contexto. Isso possibilita ao estudante surdo interagir e se comunicar sem barreiras
no espaco escolar, fazendo com que se sinta verdadeiramente pertencente a ele. Tal
aprendizado amplia a compreensao dos ouvintes, incentivando a sensibilizagdo e a
conscientizacdo sobre a importancia da interacdo e comunicagdo entre surdos e

ouvintes.

2.3.6 A Tecnologia Assistiva no Processo de Inclusao e Acessibilidade do
Estudante Surdo

Tecnologia € um conjunto de conhecimentos e recursos utilizados para a
construcao de algo, geralmente com o objetivo de facilitar a realizagéo de tarefas e/ou
atividades (Santos e Dantas, 2017). E indiscutivel que a tecnologia torna a vida mais

pratica para todos, sendo de grande ajuda no cotidiano, ao trazer beneficios que vao
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desde a agilidade em diversos processos até a possibilidade de uma comunicagao
rapida e eficiente. Observamos, ainda, que o uso de tecnologias vem crescendo cada
vez mais nos dias atuais.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), as pessoas com
deficiéncia tém garantido o acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas,
processos, métodos e servigos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida. Essa legislagcdo define tecnologia assistiva
como:

Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusao social (Brasil, 2015).

Observamos que a Tecnologia Assistiva (TA) engloba recursos e servigos
voltados a promover a independéncia das pessoas com deficiéncia, ajustando-se para
atender as suas necessidades especificas. Ela desempenha um papel fundamental
na melhoria da qualidade de vida dessas pessoas, contribuindo para sua plena
participacao e integracéo na sociedade.

Para Bersch (2017), a TA consiste em um auxilio que promove a ampliacao de
uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a realizacdo de uma funcao
desejada, impedida por circunstancias relacionadas a deficiéncia. Concordando,
Salton, Agnol e Turcatti (2017) afirmam que a TA tem como finalidade oferecer
possibilidades de acesso, uso e participagdo as pessoas com deficiéncia. Ainda
segundo os autores, ela se diferencia das demais tecnologias por sua finalidade
explicita: servir a promog¢ao da autonomia, participagao e inclusdo social das pessoas
com deficiéncia. Dessa forma, € inquestionavel que as tecnologias assistivas sao
essenciais para esse publico, trazendo um impacto positivo em seu cotidiano.

Ainda de acordo com Bersch (2017), uma tecnologia pode ser considerada
assistiva no contexto educacional quando € utilizada por um estudante com deficiéncia
com o objetivo de romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam ou
impedem seu acesso as informacgdes, o registro e a expressdo dos conhecimentos
adquiridos. Isso ocorre quando tais tecnologias favorecem o acesso e a participagao
ativa e autbnoma em projetos pedagogicos, possibilitam a manipulagéo de objetos de
estudo e, sobretudo, quando percebemos que, sem esse recurso tecnoldgico, a

participacdo ativa do estudante no processo de aprendizagem seria restrita ou
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inexistente. Logo, entendemos que a tecnologia assistiva educacional exerce um
papel essencial ao viabilizar e promover o aprendizado dos estudantes com
deficiéncia. Ela cria condigdes de acessibilidade que permitem superar barreiras,
convertendo desafios em oportunidades de crescimento pessoal e social. Dessa
maneira, os estudantes conseguem participar de forma ativa e efetiva nas dinamicas
e atividades educacionais em sala de aula.

Em se tratando do estudante surdo, Santos e Dantas (2017) pontuam que a
tecnologia é uma das possibilidades de tornar seu dia a dia mais acessivel. As
reflexdes desenvolvidas no estudo de Silva et al. (2020) mostram que a utilizagdo das
TA no processo de ensino-aprendizagem de surdos representa nao apenas um
estimulo a criatividade, mas também ao desenvolvimento da liberdade de expresséao
e ao direito a informacdo por parte dessa parcela da populacdo. Dessa forma,
defendemos a importancia do uso de TA com o estudante surdo, a fim de contribuir
para a melhoria e o aprimoramento de sua aprendizagem.

Paiva (2020), em sua pesquisa, identificou, analisou e descreveu as TA mais
apropriadas para o ensino de matematica a estudantes surdos na educacéao superior.
A pesquisadora encontrou uma gama de recursos que podem ser utilizados nesse
contexto e concluiu que as TA podem contribuir para a reducao das dificuldades de
aprendizagem, promover maior autonomia ao estudante surdo, auxiliar no
desenvolvimento da comunicagao e do raciocinio, além de fazé-lo sentir-se parte do
processo educacional, elevando sua autoestima.

O pesquisador Santos (2016) teve como propdsito investigar de que maneira
uma TA pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita por estudantes surdos. A partir de sua pesquisa, o autor identificou
que ha recursos que podem ser desenvolvidos e utilizados com o objetivo de facilitar
a apropriagdo da linguagem escrita, uma vez que esses estudantes enfrentam
dificuldades significativas nesse campo, o que impacta diretamente a comunicagao
com pessoas que ndo dominam a Libras. Com base nesse diagndstico, o pesquisador
elaborou o ambiente BRTILS, um tradutor voltado a Libras, e, por meio da analise das
interacdes dos estudantes com essa ferramenta, constatou-se seu potencial inclusivo,
demonstrando que o uso de TA pode efetivamente promover a autonomia
comunicacional e pedagdgica dos estudantes surdos.

Bersch (2017) considera, entre as categorias de TA, os auxilios voltados a

melhoria da fun¢ao auditiva e os recursos utilizados para traduzir conteudos de audio
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em imagens, texto e lingua de sinais. A autora cita que esses auxilios incluem
equipamentos de infravermelho e FM, aparelhos para surdez, sistemas com alerta
tatil-visual, celulares com mensagens escritas e chamadas por vibragao, softwares
que favorecem a comunicagao por telefone celular, transformando em voz o texto
digitado e em texto a mensagem falada, livros, textos e dicionarios digitais em lingua
de sinais, sistemas de legendas como closed caption/subtitles e avatares de Libras.

Santos e Dantas (2017) apresentam, em sua pesquisa, algumas TA digitais
disponiveis para pessoas surdas, entre elas: o Videofone VPAD, um equipamento
com camera e tela que possibilita a comunicagcdo em Libras por meio de um intérprete,
que realiza a traducao e transmite, via telefone, o que o surdo deseja comunicar; o
Virtual Vision, um software leitor de tela que, junto com sintetizadores de voz, "lé" o
conteudo exibido no monitor do computador; o TSPC, um telefone conectado ao
computador, capaz de efetuar e receber ligagdes; e o Hand Talk, ou “Maos que
Falam”, uma solugao digital que propde realizar a tradugao simultdnea de uma lingua
oral para a lingua de sinais, podendo inclusive converter textos, imagens e audios
para Libras.

Como podemos observar, a utilizagdo da TA no contexto educacional € de
extrema importancia para o ensino do estudante surdo. Além de aprimorar suas
habilidades de comunicacao, ela promove acessibilidade e fortalece o exercicio de

sua cidadania, permitindo sua participagao ativa no processo escolar.

2.3.7 Aplicativos de Tradug¢ao Automatica para a Comunicag¢dao dos Ouvintes
com o Surdo

Os aplicativos de traducao automatica para a Libras sao ferramentas de TA que
possibilitam a comunicagdo entre a pessoa surda e o0 ouvinte que nao tem
conhecimento da Libras, ou seja, sdo instrumentos de acessibilidade. Essas
tecnologias utilizam um intérprete virtual, conhecido como avatar, que sinaliza os
termos solicitados pelo usuario, de acordo com o vocabulario armazenado em sua
memoria. Quando ha auséncia do sinal, o avatar recorre a datilologia, que
corresponde a soletragdo manual das letras do alfabeto em Libras que compdem o
termo. Um dos mais conhecidos no Brasil é o Hand Talk, desenvolvido por brasileiros
em projetos de universidades publicas. Ele esta disponivel para dispositivos moveis e

desktop, realizando a conversao de voz ou texto para a lingua de sinais.
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Na pesquisa de Paschuini (2015), foi investigado o uso do aplicativo Hand Talk,
um tradutor automatico do Portugués para Libras, em uma turma da Educacéo de
Jovens e Adultos (Eja), composta por estudantes surdos. O estudo revelou que,
embora o aplicativo ofereca suporte importante ao processo de ensino e
aprendizagem, promovendo o letramento digital e o acesso a cultura digital, ele ndo
substitui o papel essencial do professor ou do intérprete. Os participantes da pesquisa
reconhecem os tradutores digitais como ferramentas inclusivas e educativas que
podem facilitar a aprendizagem dos estudantes surdos, desde que sejam utilizados
com acompanhamento pedagogico adequado e respeito a linguistica e a cultura
surda.

Corréa et al. (2014) realizaram um estudo com o objetivo de analisar as
potencialidades e limitacdes dos aplicativos ProDeaf e Hand Talk, voltados a traducao
automatica da Lingua Portuguesa para a Libras. Esses recursos foram avaliados
como ferramentas de mediagdo comunicativa entre sujeitos surdos e ouvintes, com
foco na promogao da inclusdo. A pesquisa investigou aspectos como o potencial
inclusivo, as possibilidades de aperfeicoamento linguistico, a usabilidade das
plataformas e sua capacidade de contribuir para a autonomia e a subjetivacdo do
sujeito surdo. Os autores concluiram que tais tecnologias podem facilitar a interagao
entre pessoas surdas e ouvintes, bem como possibilitar a compreensao de conteudos
escritos ou sinalizados, promovendo, assim, uma integragéo social e linguistica mais
eficaz.

O pesquisador Silva (2023) apresentou uma proposta de intervengao
pedagdgica centrada na empatia como estratégia para promover a inclusao
educacional de estudantes surdos, por meio de uma abordagem colaborativa e
participativa. O projeto incorpora o uso do aplicativo Hand Talk, voltado a tradugado em
Libras, como ferramenta digital complementar no processo formativo. A proposta
busca assegurar a igualdade de oportunidades para todos os estudantes,
independentemente de suas especificidades, e tem como diferencial o fato de poder
ser aplicada mesmo na auséncia de estudantes surdos na turma. Por meio de
simulacdes que aproximam os participantes do universo da surdez, a proposta visa
ampliar a conscientizacdo sobre os desafios enfrentados pelos estudantes surdos,
tanto no contexto académico quanto no profissional. Do ponto de vista emocional e
formativo, espera-se que os estudantes nao surdos possam vivenciar, ainda que

simbolicamente, as barreiras e angustias que acometem os colegas surdos,
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fortalecendo, assim, uma postura mais empatica, respeitosa e inclusiva no cotidiano
escolar.

Conforme podemos perceber, a TA, por meio dos aplicativos de comunicacao,
tem como propadsito facilitar a interacao entre individuos, atuando especialmente como
ferramenta de mediagdo em contextos de diversidade linguistica. No caso especifico
da surdez, essas tecnologias funcionam como tradutores de signos, promovendo a
comunicagao entre pessoas surdas e ouvintes, ao reduzir as barreiras comunicativas
que historicamente os separam. Apesar de seu potencial inclusivo, tais recursos ainda
enfrentam baixa disseminagao e reconhecimento, tanto no meio académico quanto na
propria comunidade surda, o que limita sua aplicagao efetiva e seu alcance social.
Esse cenario evidencia a necessidade de investimentos em divulgacao, formacao e
acessibilidade, para que a tecnologia assistiva cumpra plenamente seu papel
transformador. O Quadro 03 apresenta alguns exemplos de aplicativos de tradugéo

automatica para a Libras voltados a comunicagao com pessoas surdas.

Quadro 03: Aplicativos de Tradugdo Automatica para a Lingua de Sinais.
APLICATIVO DESCRICAO SITE OFICIAL

Hand Talk Traduz texto e audio do Portugués para Libras. | https://www.handtalk.me/
Esta disponivel gratuitamente no Google Play e | br/

App Store. Possui planos especificos para
websites, empresas, smartphones e tablets.

; 1o
(<] i=
ProDeaf Traduz frases do Portugués para Libras. Esta | http://prodeaf.net/
disponivel gratuitamente para Android, iOS e

Windows Phone. Foi desenvolvido
especificamente para tornar sites na web mais
acessiveis, com planos gratuitos e pagos.



https://www.handtalk.me/br/
https://www.handtalk.me/br/
http://prodeaf.net/
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Traduz textos do Portugués para Libras e | https://rybena.com.br/
converte portugués escrito para voz falada. Esta

disponivel gratuitamente (apenas para entidades
filantrépicas) e com planos pagos. Pode ser
utilizado em  dispositivos mobveis  e/ou
computadores.
Rybena
Suite VLibras Conjunto de ferramentas utilizadas na traducdo | http://www.vlibras.gov.br/.

el automatica do portugués para Libras. Oferece
ferramentas para uso no computador, em
navegadores e em dispositivos moveis. As
ferramentas estao disponiveis gratuitamente.

Escolha um texto para traduzir.

Fonte: Elaborado pelos autores, conforme Salton, Agnol e Turcatti (2017).

#ParaTodosVerem: O quadro 03 é composto por 3 colunas e 4 linhas. Na primeira linha o titulo de cada coluna, sendo a coluna 1, o aplicativo, a coluna 2 a descrigdo, e a
coluna 3 o site oficial. Na segunda linha, na coluna 1, o aplicativo Hand Talk, com uma imagem representativa, na coluna 2 a descrigdo, Traduz texto e dudio do Portugués
para Libras. Esta disponivel gratuitamente no Google Play e App Store. Possui planos especificos para websites, empresas, smartphones e tablets, e na coluna 3, o site
oficial, https://www.handtalk.me/br/. Na terceira linha, na coluna 1, o aplicativo ProDeaf, com uma imagem representativa, na coluna 2 a descrigdo, Traduz frases do
Portugués para Libras. Esta disponivel gratuitamente para Android, iOS e Windows Phone. Foi desenvolvido especificamente para tornar sites na web mais acessiveis,
com planos gratuitos e pagos, e na coluna 3, o site oficial, http://prodeaf.net/. Na quarta linha, na coluna 1, o aplicativo Rybena, com uma imagem representativa, na coluna
2 a descrigdo, Traduz textos do Portugués para Libras e converte portugués escrito para voz falada. Esta disponivel gratuitamente (apenas para entidades filantrpicas) e
com planos pagos. Pode ser utilizado em dispositivos méveis e/ou computadores, e na coluna 3, o site oficial, http:/prodeaf.net/ https://www.handtalk.me/br/. Na quinta
linha, na coluna 1, o aplicativo Suite VLibras, com uma imagem representativa, na coluna 2 a descrigdo, Conjunto de ferramentas utilizadas na tradugdo automatica do
portugués para Libras. Oferece ferramentas para uso no computador, em navegadores e em dispositivos méveis. As ferramentas estio disponiveis gratuitamente, e na
coluna 3, o site oficial, http://www.vlibras.gov.br/.

Conforme podemos observar, atualmente estdo disponiveis diversos
aplicativos de tradugdo automatica para a Libras, com o objetivo de promover a
comunicagao entre surdos e ouvintes nos diferentes ambientes da sociedade. No
entanto, cabe aqui um alerta quanto a utilizacdo de avatares como tradutores e
intérpretes de Libras, pois esses apresentam limitagdes em seus bancos de sinais, ou
seja, ainda ndo possuem vocabulario suficientemente extenso para atender as
necessidades de uma comunicacao efetiva entre surdos e ouvintes.

Outro ponto importante a destacar € que a tecnologia utilizada realiza a
traducao de forma literal e articulada, seguindo a estrutura da lingua oral, seja falada
ou escrita, o que compromete a qualidade da traducéo, ja que a Libras possui estrutura
gramatical propria, geralmente distinta da do Portugués.

Dessa forma, esclarecemos e defendemos que tais aplicativos ndo substituem

o tradutor e intérprete de Libras, pois este, sim, possui competéncia linguistica para


https://rybena.com.br/
http://www.vlibras.gov.br/
http://prodeaf.net/
https://www.handtalk.me/br/
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traduzir e interpretar considerando as especificidades gramaticais da Libras. Trata-se,
portanto, da forma mais eficaz no que diz respeito a acessibilidade linguistica e
comunicacional dos surdos, sendo imprescindivel para esse processo.

Destacamos ainda a socialtech ICOM?®, uma plataforma online de intérpretes de
Libras certificados e qualificados, que atua como referéncia nacional em
acessibilidade linguistica e inclusdo. Realiza interpretagcdo online em tempo real, de
forma remota, em qualquer lugar e momento. E reconhecida internacionalmente e foi
premiada pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (Onu) por sua contribuigao
significativa a inclusdo e a acessibilidade. Desenvolve uma solugdo completa e
integrada, voltada para os setores publico e privado, que desejam transformar a
comunicagao em uma experiéncia mais inclusiva, humana, eficiente e alinhada aos
principios da diversidade.

Por fim, compreendemos que a TA surgiu com o intuito de minimizar as
barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas, permitindo que, ao utiliza-la, vivam menos isoladas e
privadas na sociedade. Observamos que a utilizacdo da TA pode auxiliar na
comunicagao entre o estudante surdo e os ouvintes, funcionando como uma forma de
apoio para sua participacdo nas atividades em sala de aula, bem como para sua
interagao e expressao nesse ambiente.

No entanto, tais tecnologias ndo devem substituir o tradutor e intérprete de
Libras, tampouco isentar os ouvintes da importancia de conhecerem a Libras, a fim de
se comunicarem diretamente com os surdos e fazé-los sentir-se efetivamente
incluidos. Isso contribui para a redugao das barreiras linguisticas e comunicacionais

que esses estudantes enfrentam.

3 Disponivel em: https://www.icom.app/. Acesso em: 11 out. 2025.
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3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, uma vez que objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, direcionados a solugcdo de problemas
especificos, possibilitando a producdo de saberes que contribuam para a pratica
pedagogica e inclusado no Ifac/Campus Xapuri, centrada na relagao entre estudantes
surdos e ouvintes da turma do 2° ano do curso técnico integrado ao ensino médio em
agropecuaria, no ano de 2025.

Optou-se pela abordagem qualiquantitativa, dada a complexidade do objeto em
estudo, sendo predominantemente qualitativa, por considerar a existéncia de uma
relagado dinamica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, ha um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade dos participantes, o qual ndo pode ser
traduzido numa perspectiva matematica. Por outro lado, a abordagem quantitativa
visou traduzir em numeros opinides e informagoes, a fim de classifica-las e melhor
analisa-las (Prodanov; Freitas, 2013).

A pesquisa classificou-se como descritiva e exploratéria, considerando que
Prodanov e Freitas (2013) definem a pesquisa exploratéria como uma forma de buscar
informacbes sobre o assunto a ser investigado, permitindo sua definicado e
delineamento, além de facilitar a delimitagdo do tema, a orientacdo, a fixacao dos
objetivos e a formulagao de hipoteses, ou ainda possibilitar a descoberta de um novo
enfoque para o objeto de estudo. Tal escolha se justifica pelo fato de ndo haver
documentacdo prévia sobre a relagao entre estudantes surdos e ouvintes no ambito
da EPT no Ifac. Ja a pesquisa descritiva tem como propésito observar, registrar,
analisar, descrever, classificar e organizar os dados, sem interferir neles, buscando
apenas caracterizar determinada populacéo, o que foi realizado em nosso estudo.

Adotou-se como método de procedimento a pesquisa participante, a qual se
desenvolve a partir da interacdo entre pesquisadores e membros das situagdes
investigadas, possibilitando a descoberta do universo vivido pela populagdo e
implicando a compreensao, sob a perspectiva interna, do ponto de vista dos individuos
e dos grupos acerca das situagdes que experienciam (Prodanov; Freitas, 2013). No
contexto do presente estudo, a adogéo da pesquisa participante se justificou pelo fato
de a pesquisadora fazer parte do ambiente em que se desenvolvem as relagdes aluno-

aluno, fundamentais para o processo pedagdgico.
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A pesquisa foi realizada no Ifac/Campus Xapuri, com estudantes do 2° ano do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria - Turma 2024. A turma
conta com 21 estudantes com matricula ativa e todos foram convidados a participar
do estudo. Para tanto, foi realizada uma conversa em sala de aula, na qual se
apresentou de forma sucinta o tema da pesquisa, seus objetivos e a relevancia de seu
desenvolvimento, bem como a importancia da participagcéo dos estudantes. Ao final,
15 estudantes ouvintes e 1 estudante surdo aceitaram participar da pesquisa.

A escolha da turma ocorreu pelo fato de contar com um estudante surdo
matriculado, o que representa um ambiente real e atual, no qual praticas inclusivas
estdo sendo vivenciadas, configurando-se como um cenario propicio para investigar
as interagdes entre estudantes ouvintes e o estudante surdo.

Como critério de inclusao, levou-se em consideracao o fato de os estudantes
estarem regularmente matriculados na turma. Ja como critério de exclusao,
consideraram-se aqueles que nao tém frequéncia regular ou que haviam abandonado

as aulas.

3.1 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Os participantes, ouvintes e surdo, responderam a um questionario
semiestruturado (APENDICES C e D), composto por questdes abertas e fechadas,
disponibilizado por meio da plataforma Google Formularios e enviado via link pelo
aplicativo WhatsApp. O objetivo foi realizar um levantamento preliminar de demandas
para subsidiar o processo de inclusao, a partir da analise da relagao entre o estudante
surdo e os estudantes ouvintes.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), o questionario constitui uma técnica
de levantamento de dados primarios, composta por uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas pelo informante (respondente). Ele deve ser objetivo,
utilizar linguagem simples e direta, de modo que o respondente compreenda
claramente o que esta sendo perguntado, e deve vir acompanhado de instrugbes que
explicam a natureza da pesquisa, ressaltando a importancia e a necessidade das
respostas, a fim de motivar o informante.

Exclusivamente o estudante surdo respondeu ao questionario utilizando um
computador da biblioteca, e foi solicitada a colaboragao do Tilsp atuante no Napne, a

fim de que realizasse a tradugao e interpretacado das perguntas, bem como esclarecer
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eventuais duvidas sobre as questdes. As respostas do estudante surdo as perguntas
abertas foram gravadas em video e posteriormente transcritas em quadros para
analise.

Os questionarios continham um texto de apresentacdo da pesquisa e do
pesquisador e abordavam aspectos relacionados a interagcdo e a comunicagao da
turma. Entre os temas tratados estavam: como era, para estudantes surdos e ouvintes,
estudarem juntos no Ifac; o primeiro contato entre esses estudantes; a frequéncia da
comunicacao e da interagdo no campus; o entendimento dos estudantes ouvintes
sobre a cultura surda; a compreensdo das mensagens trocadas entre surdos e
ouvintes durante a comunicacido; as estratégias utilizadas por ambos para se
comunicarem e interagirem; as principais dificuldades enfrentadas nesse processo; se
os estudantes ouvintes possuiam algum conhecimento pratico de Libras; como surdos
e ouvintes avaliavam a presenca do Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac, mediando
a comunicagao e a interagao; se consideravam que a instituicdo deveria oferecer
estratégias para aprimorar esse processo; e quais estratégias julgavam importantes
para melhorar a comunicacéo e a interagdo entre eles (APENDICES C e D).

As questdes fechadas foram organizadas na escala de Likert, com cinco
op¢des de resposta, além de multiplas escolhas, permitindo que os participantes
assinalassem mais de uma alternativa, incluindo a opgao “outros”, a ser especificada

em seguida.

3.2 Intervencao pedagogica: oficinas

A partir dos resultados obtidos com a aplicagdo dos questionarios, foram
desenvolvidas oficinas como processo de intervengao pedagogica, com o objetivo de
criar condicdes para que houvesse um minimo de comunicacio e interagao entre o
estudante surdo e os estudantes ouvintes da turma, sem a obrigatéria presengca do
Tilsp, além de subsidiar a elaboragao do produto educacional.

Foram realizadas trés oficinas, que ocorreram no periodo da manha3, durante o
horario regular de aula, na propria sala da turma. Cada oficina teve duragao média de
uma hora. As falas dos estudantes ouvintes foram gravadas em audio, e as do
estudante surdo, em video, sendo todas posteriormente transcritas para analise.

A primeira oficina abordou a cultura surda, destacando seus principais

elementos. A segunda oficina tratou do ensino de Libras, apresentando aos
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estudantes, de forma pratica, o alfabeto manual, os numeros, além de saudacodes e
cumprimentos. A terceira oficina teve como tema a tecnologia assistiva para a
comunicagao com pessoas surdas, ocasiao em que foi apresentado o aplicativo Hand
Talk.

Participaram das oficinas 16 estudantes, incluido o estudante surdo.

3.3 Tratamento e analise de dados

Dos 16 estudantes que aceitaram participar do estudo, apenas 13 responderam
ao questionario de levantamento inicial. As perguntas fechadas subsidiaram os dados
quantitativos, os quais foram tratados por meio de estatistica descritiva, com
apresentacao de frequéncias absolutas e relativas dispostas em graficos. Ja os dados
obtidos a partir das questdes abertas, bem como as falas gravadas dos estudantes
ouvintes e as interlocucdes com o estudante surdo durante a realizac&do das oficinas,
foram transcritos e analisados com base na abordagem qualitativa.

Os dados qualitativos foram tratados e analisados seguindo a técnica de
Analise Tematica proposta por Fontoura (2011), que consiste em 7 etapas:

1. Transcricdo de todo o material coletado;

2. Leitura atenta para conhecimento de todo o material;

3. Demarcacdo do que sera considerado relevante, delimitando o corpus de
analise;

4. Agrupamento de dados, levantando os temas segundo os principios de
coeréncia; semelhanca; pertinéncia; exaustividade; e exclusividade;

5. Definir unidades de contexto (trechos mais longos) e unidades de significado

(palavras ou expressoes);

6. Esclarecer o tratamento dos dados, a partir da separacao das unidades de
contexto do corpus, com a organizagao de quadros; e

7. Interpretagdo propriamente dita, a luz dos referenciais teoricos, com

reflexividade criteriosa.

3.2 Aspectos éticos

De acordo com Gil (2008), pesquisas envolvendo seres humanos devem
observar os principios éticos definidos por normas aceitas internacionalmente. Dessa

forma, para fins de cumprimento dos aspectos éticos e legais, esta pesquisa foi
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submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (Cep) do Ifac, por meio da Plataforma
Brasil, respeitando todos os documentos e termos exigidos. A pesquisa foi aprovada
pelo parecer n° 7.547.177 e CAAE n° 85142024.8.0000.0233, na data de 5 de maio
de 2025 (Anexo A).

Os participantes maiores de 18 anos que participaram da pesquisa assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A). Para os
participantes menores de 18 anos, houve a assinatura do responsavel no TCLE
(Apéndice A), bem como a assinatura do proprio estudante no Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice B).

3.3 Desenho metodolégico

Com o objetivo de tornar a apresentagcdo mais didatica, construimos um
infografico do desenho metodoldgico da pesquisa, conforme apresentado na Figura
12.

Figura 12: Desenho metodoldgico da pesquisa.

Objetivo: b) Awvaliar a wutilizagciio do ensino de Libras, enguanto instrumento de
E:i;'é’r:tﬁ‘;"OE interacio e comunicacdo entre o estudante surdo e os ouvintes no E
Procedimento: ambiente escolar; =]
E"__::"u‘:ﬂ;?;;’ = Objetivo: d) Elaborar um caderno de orientacies com proposta E_
Instrumento- E“p"’rﬁ“o""e de oficinas de ensino de Libras centradas na &
Questionario e P e comunicacio entre o estudante surdo e os ouvintes
oficinas. Levantamento e na EPT. §
Observacio. — A=
Instrumenta: Dbjel]_\-'_o. !
Questionario e Descritivo. s
cficinas. Procedimento:
Levantamento e
Obsenvacdo.
Instrumento:
Questionario e
oficinas.

Pesquisa Participante

Fonte: Elaborada pelos autores (2024).

#ParaTodosVerem: A figura 12 é composta por setas, retangulos e quadrados. Na parte de cima uma seta para a direita na cor vermelha, onde dentro tem escrito, Objetivo
Geral: Desenvolver estratégias pedagdgicas para minimizar a barreira linguistica e comunicacional existente entre o estudante surdo e os ouvintes na EPT no Ifac/Campus
Xapuri. Abaixo um retéangulo na cor azul, onde dentro tem escrito, a) Investigar as dificuldades enfrentadas na interagdo entre o estudante surdo e os ouvintes, que se
conecta a um quadrado na cor branca, onde dentro tem escrito, Objetivo: Exploratério e Descritivo. Procedimento: Bibliogréafico e Documental. Instrumento; Questionario e
oficinas. Logo abaixo um retangulo na cor verde, onde dentro tem escrito, b) Avaliar a utilizagdo de tecnologia assistiva, de recursos educacionais e da Libras, enquanto
instrumentos de interagdo entre o estudante surdo e os ouvintes no ambiente escolar, que e se conecta a um quadrado branco, onde dentro tem escrito, Objetivo:
Exploratdrio e Descritivo. Procedimento: Levantamento e Observagéo. Instrumento: Questionario e oficinas. Mais abaixo um retangulo na cor salmdo, onde dentro tem
escrito, ¢) Elaborar uma proposta de caderno de orientagdes com oficinas de Libras e de tecnologia assistiva centradas na comunicagéo entre o estudante surdos e os
ouvintes na EPT, que se conecta a um quadrado branco, onde dentro tem escrito, Objetivo: Descritivo. Procedimento: Levantamento e Observagéo. Instrumento:
Questionario e oficinas. Mais abaixo uma seta bidirecional na cor lilds, onde dentro tem escrito, Pesquisa participante. A direita um retangulo na vertical na cor cinza, onde
dentro tem escrito, Objetivos Especificos.
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Esta pesquisa foi desenvolvida em varias etapas. Primeiramente, realizou-se a
pesquisa bibliografica em livros, artigos cientificos publicados em periddicos,
dissertacoes, teses, produtos educacionais e outros materiais relevantes, disponiveis
no Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), Plataforma Educapes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD), Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google
Académico, entre outros. Foram utilizados descritores em portugués, tais como:
“Acessibilidade”, “Barreiras”, “Comunicagao”, “Educacgao Profissional e Tecnoldgica”,
“Inclusdo”, “Libras”, “Surdo” e “Tradutor e Intérprete de Libras”, bem como seus
correspondentes em inglés.

Na sequéncia, ocorreram o levantamento e a observagao, com a aplicagcéao de
questionarios via Google Formularios e a Intervengdo pedagodgica, com as oficinas
com os participantes da pesquisa. A etapa seguinte consistiu na analise dos dados e
das informacgdes levantadas na fase anterior. A partir disso, foi construido o produto

educacional. A Figura 13 apresenta as etapas de realizagéo da pesquisa.

Figura 13: Etapas de realizagédo da pesquisa.
1 E— 2 E— 3 B .

eTapa evapa ETapa —

Realizar Realizar Analisar dados Construir o
pesquisa levantamento & e informacgdes produto
bibliografica. observagao. levantadas. educacional.

Enviar

questionarios e
fazer oficinas.

Fonte: Elaborada pelos autores (2024).

#ParaTodosVerem: A figura 13 mostra um diagrama com 4 etapas de realizagao da pesquisa dispostas verticalmente. A 1 etapa estd em um retangulo verde e diz: Realizar
pesquisa bibliografica; a 2 etapa estd em um retangulo rosa e diz: Realizar levantamento e observagdo e Enviar questionarios e fazer oficinas; a 3 etapa estd em um
retangulo laranja e diz: Analisar dados e informagdes levantadas; e a 4 etapa estd em um retangulo azul e diz: Construir o produto educacional.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre os 21 estudantes matriculados, somente 12 responderam os
questionarios e 16 participaram das oficinas realizadas, incluindo o estudante surdo.

Aos estudantes ouvintes foi questionado como eles avaliavam a comunicagao
e interacdo geral da turma, o que revelou ser bastante positiva com 83,4% referindo
ser “comunicativo” ou “muito comunicativo’. Por outro lado, o fato de nenhum
participante se identificar como “nada comunicativo” refor¢a a ideia de que o grupo
como um todo valoriza e pratica a interagéo social, 0 que pode ser um bom sinal para
dindmicas colaborativas, trocas de conhecimento e um ambiente mais acolhedor as
praticas inclusivas (Figura 14).

Figura 14: A avaliagao da interagdo e comunicagao pessoal da turma.

@ Nada comunicativo — Raramente
interajo ou me comunico com meus c...

® Pouco comunicativo — Me comunico
ocasionalmente, mas evito interagdes...

Moderadamente comunicativo — Tenho

66,7% uma comunicagao equilibrada, nem m...
o _— . .

8,3% @ Comunicativo — Costumo interagir e me

comunicar com frequéncia com meus...

@ Muito comunicativo — Estou sempre
interagindo e me comunicando ativam...

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 14 contém a esquerda um grafico de pizza, dividido em 5 partes. Uma parte na cor roxa, com 16,7%, uma parte na cor vermelha, com 8,3%,
uma parte na cor alaranjada, com 8,3%, e uma parte na cor verde com 66,7%. A direita uma legenda, a cor azul indica Nada comunicativo (Raramente interajo ou me
comunico com meus colegas), a cor vermelha indica Pouco comunicativo (Me comunico ocasionalmente, mas evito interagdes frequentes), a cor alaranjada indica
Moderadamente comunicativo (Tenho uma comunicagédo equilibrada, nem muita ou pouca interagédo), a cor verde indica Comunicativo (Costumo interagir e me comunicar
com frequéncia com meus colegas), e a cor roxa indica, Muito comunicativo (Estou sempre interagindo e me comunicando ativamente com todos).

Vygotsky aponta que o desenvolvimento ndo acontece isoladamente, mas em
contextos de comunicacgao e colaboracao, quando diz que “O aprendizado desperta
varios processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando o
individuo interage com pessoas em seu ambiente e em cooperagcdo com seus
companheiros” (Vygotsky, 1998, p. 117). Entendemos que sobre a perspectiva
Vygotskiana a aprendizagem € construida socialmente.

Nesse mesmo sentido, Freire entende a educacdo como um processo de
comunicacao horizontal, em que todos aprendem e ensinam ao mesmo tempo
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre

si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 68). Entendemos que ao afirmar que a
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educacao é construida coletivamente, Freire refor¢ca a importancia de ambientes em
que todos participam, independentemente de suas diferengas.

Observamos que grande parte dos estudantes, 83,4%, ja tiveram experiéncia
com algum colega com deficiéncia ao longo de sua trajetéria estudantil antes do Ifac,
indicando maior familiaridade com a diversidade e potencial postura mais aberta para
convivéncia com pessoas com deficiéncia (Figura 15).

Figura 15: Antes de estudar na turma, ja tiveram colegas com deficiéncia ao longo
da trajetoria estudantil.

® Nao
® sim

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 15 contém a esquerda um gréfico de pizza, dividido em 2 partes. Uma parte na cor azul, com 16,7%, e uma parte na cor vermelha, com 83,3%.
A direita uma legenda, a cor azul indica ndo e a cor vermelha indica sim.

Podemos entender que tal resultado se da como reflexo da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), e da Politica Nacional de Educagéao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), que preconizam a
matricula de estudantes com deficiéncia em unidades escolares de ensino regular,
permitindo a todos a convivéncia com a diversidade. Destacamos ainda que o histérico
de interagdo com colegas com deficiéncia pode contribuir para a criagdo de uma
cultura ambiental educacional mais acolhedora, preparada e sensivel a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, como a do colega surdo.

Percebemos que cerca de 58,3%, ja tiveram contato com pessoas surdas antes
de estudarem na turma, o que representa um indicativo positivo quanto a familiaridade
com a comunidade surda. Isso pode contribuir para o fortalecimento de praticas
inclusivas no contexto educacional, bem como para um possivel interesse prévio pela
aprendizagem da Libras ou por formas alternativas de comunicagdo com a pessoa

surda (Figura 16).
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Figura 16: Antes desta turma, ja tiveram contato com alguém surdo.

® Nao
® sim

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 16 contém a esquerda um gréfico de pizza, dividido em 2 partes. Uma parte na cor azul, com 41,7%, e uma parte na cor vermelha, com 58,3%.
A direita uma legenda, a cor azul indica ndo e a cor vermelha indica sim.

Para Soares (2020), barreiras como o preconceito, a auséncia de comunicagao
e as limitacbes no convivio interpessoal entre pessoas surdas e ouvintes exercem
influéncia negativa na construgcéo de relagdes sociais mais inclusivas. A persisténcia

da discriminagcdo contribui para o distanciamento entre os grupos, dificultando o

exercicio pleno da cidadania e a convivéncia respeitosa na sociedade.

Solicitamos que os participantes relatassem como foi o primeiro contato deles

com o colega surdo no Ifac. As respostas estdo registradas no Quadro 04.

Quadro 04: Como foi o primeiro contato com o colega surdo no Ifac.

Unidade de Significado

Unidade de Contexto

Houve dificuldade no inicio, mas foi
possivel evoluir na compreensao, e
melhorar a comunicagao.

“No comeco tive muita dificuldade em entender as
especificagdes e o que ele queria dizer, mas agora, ja consigo
conversar, e compreender bastante” (E2).

Algo diferente, novo, desafiador,
mas superavel.

“Foi diferente, mas eu soube me comunicar” (E7).
“Foi uma experiéncia nova, mas desafiadora no inicio” (E12).

Positiva e sem grandes
dificuldades, marcada por
tranquilidade, familiaridade e
compreensao mutua.

“Meu primeiro contato foi bem tranquilo, gostei de me
comunicar com ele” (E1).

“Foi tranquilo, consegui me comunicar com ele um pouco,
nada que fosse impossivel” (E4).

“Néo foi algo dificil, até porque eu ja conhecia meu colega
antes mesmo de estudarmos no Ifac” (E5).

“Foi tranquilo, consigo me comunicar um pouco com ele e
entender o que ele quer expressar” (E9).

Agradavel, e permitiu desenvolver
habilidades de convivéncia,
formacao de vinculos de amizades,
gerando aprendizados
significativos ligados a empatia e
respeito.

“Foi bem legal até, pois eu aprendi um pouco mais sobre como
é conviver” (E3).

“Muito bacana, apesar da deficiéncia consegui me comunicar
bem com ele (EG).

“Foi bem interessante porque nés fizemos amizade bem
rapido” (E8).

“Foi legal, eu aprendi muitas coisas” (E10).

“Foi muito bom porque devemos respeitar e nés aprendemos
mais com isso” (E11).

Unidade Tematica: O primeiro contato com o colega surdo no Ifac.

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).
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Campos e Bento (2022) ressaltam que garantir uma educagao de qualidade
para todos requer repensar o ambiente escolar, valorizando as diferengas para além
da simples aceitagao. Essa valorizacao fortalece a identidade cultural e o respeito
pelo aprendizado coletivo. Embora o direito a educagdo de qualidade seja
incontestavel, o grande desafio é construir um ambiente escolar que seja, ao mesmo
tempo, inclusivo e de exceléncia.

Para Carmo e Massarani (2022), é urgente transformar as relagdes sociais para
garantir a participagao plena das pessoas surdas, respeitando suas particularidades,
bem como sua lingua e cultura proprias, em diversos contextos, como o trabalho, a
educacao e a cultura, tendo a acessibilidade e a inclusdo como fundamentos
essenciais.

Segundo Lopes Junior (2023), o processo de inclusdo representa a
participacdo continua do individuo na sociedade, promovendo a conscientizagao
sobre as diferengas e particularidades de cada pessoa. Esse processo favorece a
harmonia nas relagdes humanas, reduz as desigualdades e incentiva o
desenvolvimento de vinculos que acolham as diversidades, garantindo, dessa
forma, a igualdade de oportunidades para as pessoas surdas.

Verificamos que a maior parte dos estudantes, 83,4%, tem contato com o
colega surdo no Ifac, o que indica que o convivio com o colega surdo ja é parte
integrante do dia a dia da turma no campus. Essa frequéncia elevada de comunicagao
e interagao representa um caminho que tende a facilitar a troca de aprendizados sobre
a cultura surda e a Libras, além de fortalecer lagcos de empatia e respeito pela
diversidade, criando oportunidades para que todos pratiquem solugdes de
acessibilidade tanto no espaco fisico quanto na comunicagéao (Figura 17).

Figura 17: Frequéncia atualmente do contato (comunicagao/interagado) com o colega
surdo no campus (na sala de aula, patio e outros espacos).

@ Nao nos comunicamos/interagimos

@ Muito pouco nos comunicamos/
interagimos
As vezes nos comunicamos/interagimos

@ Muitas vezes nos comunicamos/
interagimos

@ Sempre nos comunicamos/interagimos

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).
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#ParaTodosVerem: A figura 17 contém a esquerda um grafico de pizza, dividido em 3 partes. Uma parte na cor roxa, com 41,7%, uma parte na cor alaranjada, com 16,7%,
e uma parte na cor verde, com 41,7%. A direita uma legenda, a cor azul indica Ndo nos comunicamos/interagimos, a cor vermelha indica Muito pouco nos
comunicamos/interagimos, a cor alaranjada indica As vezes nos comunicamos/interagimos, a cor verde indica Muitas vezes nos comunicamos/interagimos, e a cor roxa
indica Sempre nos comunicamos/interagimos.

Carvalho (2021) investigou as interagdes entre discentes surdos e ouvintes em
sala de aula e identificou diferentes niveis de contato relatados pelos participantes da
pesquisa, com prevaléncia de contato minimo e auséncia de qualquer interagdo com
o colega surdo. Os dados revelaram, ainda, que, quando a interagao ocorria, ela era
predominantemente mediada pela presenca do intérprete de Libras, evidenciando que
o didlogo direto entre os discentes ainda era restrito.

Extraiu-se que mais da metade da turma, cerca de 58,4% consideram uma
vivéncia tranquila e sem grandes obstaculos com o colega surdo na sala de aula do
Ifac, demonstrando que de modo geral, a presenga de um colega surdo é vivenciada
de forma positiva pela turma, embora ainda existam pequenos desafios a serem

superados (Figura 18).

Figura 18: Como é ter um colega surdo na sala de aula no Ifac.

@ Muito dificil — Encontro muitas
dificuldades na comunicagéo e interag...

@ Dificil - Tenho algumas dificuldades,
mas consigo lidar com elas
Neutro — Nédo percebo grandes desafios
ou beneficios especificos

@ Fécil - Sinto que consigo me comunicar
e interagir bem

@ Muito facil - N&o enfrento obstaculos e
considero a experiéncia muito positiva

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 18 contém a esquerda um grafico de pizza, dividido em 5 partes. Uma parte na cor roxa, com 16,7%, uma parte na cor azul, com 8,3%, uma
parte na cor vermelha, com 8,3%, uma parte na cor alaranjada, com 25%, e uma parte na cor verde, com 41,7%. A direita uma legenda, a cor azul indica Muito dificil
(Encontro muitas dificuldades na comunicago e interagéo), a cor vermelha indica Dificil (Tenho algumas dificuldades, mas consigo lidar com elas), a cor alaranjada indica
Neutro (N&o percebo grandes desafios ou beneficios especificos), a cor verde indica Facil (Sinto que consigo me comunicar e interagir bem, e a cor roxa indica, Muito facil
(N&o enfrento obstaculos e considero a experiéncia muito positiva).

Kelman (2005) investigou as estratégias de interagdo e comunicagédo entre
estudantes surdos e ouvintes no contexto escolar, identificando relatos positivos de
socializagao e reconhecendo, na diversidade comunicativa, um valor enriquecedor
decorrente das diferentes formas de expresséo dos sujeitos.

Ja os resultados da pesquisa de Soares (2020) indicam que muitos
participantes ouvintes demonstraram inseguranga ao se aproximar dos colegas
surdos, atribuindo esse receio as dificuldades impostas pela barreira linguistica.

Solicitamos aos participantes que descrevessem o que eles sabiam sobre a

Cultura Surda. As respostas dos participantes estdo descritas no Quadro 05.
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Quadro 05: O entendimento sobre a Cultura Surda.

Unidade de Significado

Unidade de Contexto

Desconhecimento ou
conhecimento limitado sobre o
tema.

“Nao sei muito a respeito” (E4).

“Néo sei nada do tipo” (E5).

“Nada a falar” (E6).

“Néo sei muita coisa” (E7).

“Nao muito, o pouco que eu sei eu aprendi com a minha mae
(ela era professora de libras)” (E12).

Compreensao limitada sobre o
tema, com percepgao de mudangas
na lingua entre surdos e ouvintes, e

reconhecimento de Libras como

forma de comunicacéo.

“Nao muito...sei que a lingua deles ndo é igual a nossa
ouvinte, s6 isso” (E2).

“Nao sei muito sobre, mas a lingua tem mudancas, ja o resto
é praticamente a mesma coisa dos outros” (E3).

“Nao sei muita coisa apenas que a libras é um tipo de
linguagem” (E9).

“Eu entendo que o surdo se comunica em formas de libras
(E11).

”

Pouco conhecimento, percepgao
das dificuldades enfrentadas pela
pessoa surda, sensibilidade para o

acolhimento, e esforgo ativo na
comunicacido com o surdo.

“Eu n&o sei muita coisa sobre isso, mas acho que deve ser
um pouco dificil para ele, mas se tiver alguém que procura
entender é melhor” (E1).

“Assim eu tento entender algumas partes de sinais que ele
tenta fazer” (E10).

Associacao da deficiéncia auditiva

“Ela se refere a tipo reverter a deficiéncia auditiva” (E8).

com a possibilidade de reversao.
Unidade Tematica: A Cultura Surda.

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

A Cultura Surda, segundo Strobel (2018), é a forma como as pessoas surdas
percebem e transformam o mundo a partir de suas experiéncias visuais, tornando-o
acessivel e habitavel. Ela envolve lingua, costumes, crengas, idéias e habitos
compartilhados, moldando identidades e fortalecendo a vida comunitaria. Transmitida
de geracdo em geracao principalmente pela lingua de sinais, € essencial para a
construcao da identidade surda e para a expressao das subjetividades do grupo.

Percebemos que os participantes pesquisados necessitam ter um
entendimento claro sobre o que realmente é Cultura Surda, e a autora acima
mencionada a define com preciséao.

Para Soares (2020), a auséncia de interacado entre surdos e ouvintes decorre,
em grande parte, do desconhecimento sobre a cultura e a identidade surda.
Observamos que os participantes relatam nao saber nada sobre a Cultura Surda. Esse
cenario acende um ponto de alerta, pois essa falta de conhecimento contribui para o
distanciamento entre surdos e ouvintes.

Strobel (2018) sugere estratégias para aproximar ouvintes da Cultura Surda,
como participar de comunidades e eventos de surdos, conviver em diferentes
contextos com pessoas surdas, estudar materiais sobre o tema, conhecer artefatos
culturais, além de respeitar e valorizar as diferencas e reconhecer as conquistas da

comunidade surda.
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Entendemos que os participantes da pesquisa podem se apropriar dessas
estratégias com o objetivo de conhecer melhor a Cultura Surda, minimizando a
distancia entre surdos e ouvintes.

A lingua de sinais é reconhecida como uma lingua legitima por ser uma
manifestagcdo humana com gramatica propria em todos os niveis linguisticos. Assim
como as linguas orais, apresenta caracteristicas como produtividade, criatividade,
flexibilidade, descontinuidade e arbitrariedade, o que evidencia sua complexidade e
riqueza (Gesser, 2009).

Foi possivel perceber que os estudantes investigados reconhecem a diferenca
linguistica entre surdos e ouvintes, identificando a Libras como forma legitima de
comunicagao, o que estda em consonancia com a Lei n° 10.436, de 2002, que
reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e expressdao das pessoas
surdas.

Observamos que um numero consideravel, cerca de 75%, apontam para
lacunas importantes na efetividade da comunicagdo com o colega surdo, com
predominio da incerteza, revelando que, apesar da frequéncia de interagao ser alta, a
clareza ainda oscila, gerando inseguranga tanto para os ouvintes quanto para o
estudante surdo, demonstrando uma possivel compreenséao ainda insuficiente (Figura
19).

Figura 19: Ao se comunicar com o colega surdo, eles conseguiam compreender
claramente sua mensagem, o que ele quer dizer.

® Nunca o entendo

® Poucas vezes o entendo
As vezes sim, as vezes nao

@ Muitas vezes o entendo

@ Sempre o entendo

W

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 19 contém a esquerda um grafico de pizza, dividido em 3 partes. Uma na cor verde, com 16,7%, uma na cor vermelha, com 8,3%, e a uma na
cor alaranjada, com 75%. A direita uma legenda, a cor azul indica Nunca o entendo, a cor vermelha indica Poucas vezes o entendo, a cor alaranjada indica As vezes sim,
as vezes ndo, a cor verde indica Muitas vezes o entendo, e a cor roxa indica Sempre o entendo.

Quadros (2006), ao discutir os desafios da interacdo e a importancia do
reconhecimento das diferencgas linguisticas e culturais, destaca que a comunicagao

entre surdos e ouvintes muitas vezes € marcada por ruidos e incompreensoes,
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decorrentes principalmente pela falta de dominio da lingua de sinais e pela auséncia
de uma cultura visual compartilhada.

Percebemos ainda que apenas 50%, dos participantes acreditam que o colega
surdo entende a sua mensagem em alguns momentos “as vezes sim, as vezes nao’,
indicando que o entendimento é variavel, funciona em alguns momentos e falha em
outros. Nota-se a necessidade de melhorar a comunicagao entre surdos e ouvintes,
possivelmente por meio de agbes que contribuem significativamente para uma
comunicagado mais clara, confiante e inclusiva, tais como formagdo mais ampla em
Libras (Figura 20).

Figura 20: Ao comunicar com o colega surdo, eles acreditavam que ele consegue
compreender claramente a sua mensagem, o que vocé quer dizer.

@ Nunca me entende
@ Poucas vezes ele me entende

As vezes sim, as vezes nao ele me
entende

@ Muitas vezes ele me entende
@ Sempre me entende

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 20 contém a esquerda um grafico de pizza, dividido em 3 partes. Uma na cor verde, com 33,3%, uma na cor vermelha, com 16,7%, e
uma na cor alaranjada, com 50%. A direita uma legenda, a cor azul indica Nunca me entende, a cor vermelha indica Poucas vezes ele me entende, a cor alaranjada
indica As vezes sim, as vezes nado, ele me entende, a cor verde indica Muitas vezes ele me entende, e a cor roxa, indica Sempre me entende.

Fernandes (2006) ressalta a relevancia da Libras para assegurar clareza e
efetividade na comunicagao entre surdos e ouvintes, destacando que ela constitui
condicao indispensavel para o acesso do surdo a uma comunicag¢ao plena. Sem o uso
da Libras, a interagdo com ouvintes tende a ser restrita, fragmentada e, em muitos
casos, de dificil compreenséo.

Verificamos que as estratégias de comunicagéo e interagao que mais utilizavam
para se comunicar com o colega surdo, era por meio de “gestos e mimica”, com 10
marcacdes, 0 que sugere uma tendéncia ao uso de formas espontaneas de
comunicagao, e nao pelo uso da Libras, que seria a forma mais adequada de se
comunicarem e interagirem, possivelmente em decorréncia da auséncia de dominio
da Libras. A “mediagao do Tradutor e Intérprete de Libras” também é uma estratégia
utilizada, sendo assinalada 6 vezes, evidenciando a importancia desse profissional na

mediacdo comunicativa e indicando uma dependéncia moderada de sua presenca
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para garantir a comunicagdo, no entanto o que pode limitar a autonomia na

comunicagao e interagao cotidiana entre eles (Figura 21).

Figura 21: Estratégias de comunicagao/interacéo utilizada com o colega surdo.

Oral 1(8,3%)
Escrita 2 (16,7%)
Leitura labial 4 (33,3%)
Gestos/Mimica 10 (83,3%)

Libras 4 (33,3%)

Mediacao do Tradutor e

6 (50%
Intérprete de Libras ( )

0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 21 contém um grafico de barra na cor cinza, no sentido horizontal. Na primeira barra, o rétulo Oral e a barra com a quantidade 1
(8,3%). Na segunda barra, o rétulo Escrita e a barra com a quantidade 2 (16,7%). Na terceira barra, o rétulo Leitura labial e a barra com a quantidade 4 (33,3%).
Na quarta barra, o rétulo Gestos/Mimica e a barra com a quantidade 10 (83,3%). Na quinta barra, o rétulo Libras e a barra com a quantidade 4 (33,3%). Na sexta
barra, o rétulo Mediagéo do Tradutor e Intérprete de Libras e a barra com a quantidade 6 (50%).

Encontramos varias pesquisas com relatos de diferentes formas de
comunicagao e interagao utilizadas com colegas surdos. Kelman (2005) relatou o uso
de mimica, além da Lingua de Sinais, quando os interlocutores a dominavam.
Carvalho (2021) identificou o uso de gestos e mimica, intermediagcado do tradutor e
intérprete de Libras, sendo algumas estratégias mais utilizadas que outras.

Solicitamos que relatassem as principais dificuldades enfrentadas na interacao
e comunicagcao com o colega surdo no Ifac. As respostas estao descritas no Quadro
06.

Quadro 06: Principais dificuldades enfrentadas na interagdo/ comunicagédo com o
colega surdo no Ifac.

Unidade de Significado Unidade de Contexto
Dificuldade na compreensao mutua | “A parte dele e eu ndo compreender a mensagem muitas
durante a comunicacao, vezes” (E6).
especialmente em situagdes “Falar que tem atividade, falar o que vai acontecer no dia
praticas do cotidiano escolar. seguinte explicar algo” (E8).

“Por conta q as vezes ele me faz uma pergunta e eu nao
entendo” (E10).
“Nao conseguir transmitir a mensagem de maneira eficaz”
(E12).

Unidade Tematica: Dificuldades comunicativas com o colega surdo no Ifac.
Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

A aprendizagem, segundo Cruz e Dias (2009), ocorre de forma significativa por
meio do contato, da inter-relagdo e do didlogo, que s6 se efetivam quando ha uma
lingua compartilhada.
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Os participantes da pesquisa revelam que as dificuldades de convivéncia e
compreensao da comunicagdo entre surdos e ouvintes estdo ligadas ao
desconhecimento da Libras, evidenciando que a comunicagao s6 flui adequadamente
quando essa lingua é utilizada.

Kelman (2005) destaca que a comunicagao € essencial ao desenvolvimento
humano, pois ocorre em contexto social e possibilita a expressdo de sentimentos,
desejos e experiéncias. Quando limitada, compromete tanto a interagcdo quanto o
desenvolvimento do pensamento e de fungdes mentais superiores.

Os participantes apontam como principal barreira para uma comunicacéao eficaz
com o colega surdo a falta de conhecimento em Libras. Esse dado reforca a
importancia de que os ouvintes adquirem conhecimentos na Libras, para que essa
barreira possa ser superada.

Segundo Lopes Junior (2023), o Tradutor e Intérprete de Libras é essencial
para a comunicacao entre surdos e ouvintes, atuando como mediador que favorece
a interacdo e ajuda a romper o isolamento e o distanciamento do estudante surdo
em relagao aos colegas.

Observamos, nas falas dos participantes, que a presenca do Tradutor e
Intérprete de Libras representa a auséncia de dificuldades significativas, resultando
em uma experiéncia comunicacional positiva.

Verificamos que a maioria, cerca de 58,3%, considera que o colega surdo
participa moderadamente nas aulas no Ifac, ou seja, a sua participagcéo € bem avaliada
pelos seus pares, refletindo um cenario positivo de inclusédo e envolvimento. Ja 33,3%
o consideram muito participativo, o que indica maior reconhecimento de engajamento
e colaboragao ativa nas atividades propostas, apesar dos possiveis desafios (Figura
22).

Figura 22: Percepgao da participagdo do colega surdo nas aulas no Ifac.

@ Nada participativo — Raramente interage
ou contribui nas atividades em sala

@ Pouco participativo — Participa
ocasionalmente, mas enfrenta dificuld...
As vezes participa, as vezes ndo
participa

@ Moderadamente participativo — Participa
de maneira equilibrada, dentro de sua...

@ Muito participativo — Esta sempre
engajado e envolvido nas atividades, ...

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).
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#ParaTodosVeremescrigdo da figura 22: A figura contém a esquerda um grafico de pizza, dividido em 3 partes. Uma na cor roxa, com 33,3%, uma na cor alaranjada,
com 8,3%, e a uma na cor verde, com 58,3%. A direita uma legenda, a cor azul indica Nada participativo (Raramente interage ou contribui nas atividades em sala),
a cor vermelha indica Pouco participativo (Participa ocasionalmente, mas enfrenta dificuldades na interagdo), a cor alaranjada indica As vezes participa, as vezes
nao participa, a cor verde indica Moderadamente participativo (Participa de maneira equilibrada, dentro de suas possibilidades), e a cor roxa indica Muito participativo
(Esta sempre engajado e envolvido nas atividades, colaborando ativamente).

Esse resultado dialoga com Silva (2022), ao afirmar que a participacao de
estudantes surdos nas praticas escolares € um elemento central para a efetiva
inclusao e para o fortalecimento de relagdes equitativas no ambiente educacional.

Percebemos que 75% dos participantes relatam que possuem pouco
conhecimento pratico da Libras, sugerindo um dominio superficial, e que 25%
afirmaram n&o possuir nenhum conhecimento, revelando total auséncia de
familiaridade com o tema. Em sintese, os dados apontam um baixo nivel geral de
conhecimento da Libras, o que evidencia fortemente a necessidade de acgdes
educativas ou capacitagcées que tornem a Libras amplamente conhecida, discutida e

acessivel (Figura 23).

Figura 23: Conhecimento pratico da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

® Nenhum conhecimento

® Pouco conhecimento
Moderado conhecimento

® Bom conhecimento

@ Muito conhecimento

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 23 contém a esquerda um gréafico de pizza, dividido em 2 partes. Uma parte azul, com 25%, e uma parte vermelha, com 75%. A direita
uma legenda, a cor azul indica Nenhum conhecimento, a cor vermelha indica Pouco conhecimento, a cor alaranjada indica Moderado conhecimento, a cor verde
indica Bom conhecimento, e a cor roxa, indica Muito conhecimento.

Carvalho (2021) analisou a acessibilidade de estudantes surdos e a promogao
da inclusao por meio do ensino de Libras e da valorizagdo de aspectos culturais e
linguisticos da comunidade surda. O estudo mostrou que, nas turmas com estudantes
surdos, o conhecimento dos ouvintes sobre Libras e sobre a cultura surda € limitado,
0 que restringe a interagdo direta e gera um convivio escolar dependente de
media¢des, sem comunicagao plena em Libras.

Moura (2020) entende o encontro entre surdos e ouvintes no ambiente escolar,
como uma interagdo marcada pela diversidade linguistica, cuja valorizagao possibilita
aprendizagens enriquecedoras, baseadas na cooperagdo, na equidade e no

fortalecimento do convivio inclusivo.
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Entendemos que o desconhecimento sobre a Libras e os aspectos
socioculturais da comunidade surda compromete o desenvolvimento de relagdes
comunicativas mais equitativas e inclusivas. Se a interacao, quando existente, ocorrer
apenas de forma mediada, evidencia-se uma necessidade urgente de agdes
formativas que ampliem o repertorio comunicacional entre estudantes surdos e
ouvintes, promovendo uma convivéncia mais horizontal entre todos.

Pedimos que os participantes relatassem como avaliavam a presenga do
Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac, mediando a interacdo e comunicacdo do
colega surdo com os ouvintes. As respostas estdo descritas no Quadro 07.

Quadro 07: A presenga do Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac, mediando a
interacdo/comunicagao do colega surdo com os ouvintes.

Unidade de Significado Unidade de Contexto
Reconhecimento da importancia | “Boa” (E6).
da mediacéo do Tradutor e “E muito boa” (E7).
Intérprete de Libras no contexto “Muito bom” (E10).
escolar. “Participativa” (E12).

Valorizagéo afetiva e funcional da | “Eu vejo que eles fazem de tudo para que ele possa
presencga do Tradutor e Intérprete | entender e participar das aulas” (E1).

de Libras, como facilitador da “Excelente, porque com ele para nés ajudar a interagir é

comunicagao. muito bom, as vezes nos queremos saber como falar algo
para ele em libras, e o intérprete vai la e nos auxilia, isso é
muito bom” (E2).
“Muito bom, pois sdo bem estudados e ajudam a
compreensdo” (E3).
“Avalio de forma positiva, acho essencial, ajuda muito a
comunicagéo” (E4).
“O intérprete facilita a comunicag¢do do surdo com o ouvinte
também, podendo traduzir o que ambos estao querendo
comunicar” (E5).
“Muito boa pois ele sempre esta la nas horas de aula para
ajudar na tradugdo” (E8).
“Muito boa pois ele sempre esta la nas horas de aula para
ajudar na tradugédo” (E8).
“Boa, o intérprete além de tradutor é nosso colega de turma
(E9).
“Muito bom porque nés vamos entender que ele que fala”
(E11).
Unidade Tematica: O Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac como mediador da comunicagéo.
Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

”

Silva (2023) destaca que o Tradutor e Intérprete de Libras garante a inclusdo
social e o respeito a especificidade linguistica e cultural da comunidade surda,
possibilitando ao estudante surdo acesso ao conhecimento em sala de aula por
meio da mediagcado de um profissional qualificado.

Nesse mesmo sentido, Quadros (2004), destaca que o Tradutor e Intérprete

de Libras € mediador fundamental no processo de inclusdo, pois possibilita que o
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estudante surdo tenha acesso ao conhecimento em igualdade de condigbes com os
ouvintes.

Lacerda (2009), que discute as fungdes do Tradutor e Intérprete de Libras
educacional, ressalta que a atuacdo desse profissional vai além da traducéo,
envolvendo também apoio pedagdgico e social, favorecendo a interagao entre surdos
e ouvintes.

As falas dos participantes pesquisados destacam o Tradutor e Intérprete de
Libras como mediador essencial da comunicacdo e da inclusdo, indo além da
traducéo técnica para garantir a participagdo do estudante surdo nas aulas. Sua
presenca favorece a interacdo entre surdos e ouvintes, fortalece vinculos de
cooperagao e € valorizada como parte integrante da turma. Essa percepgao positiva
evidencia que a mediagédo linguistica reduz barreiras, amplia a participagéo e
contribui para um ambiente escolar mais equitativo e inclusivo.

Verificamos que a maioria dos participantes, cerca de 83%, concordam
totalmente que o Ifac deve oferecer estratégias para melhorar a comunicagao e
interacao entre estudantes surdos e ouvintes. Entendemos que o tema é relevante e
urgente para a comunidade académica, uma vez que a comunicagao entre surdos e

ouvintes ainda apresenta barreiras que precisam ser superadas (Figura 24).

Figura 24: Consideravam que o Ifac deveria oferecer estratégias para melhorar a
comunicacgao/interagao entre estudantes surdos e ouvintes.

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
Nem concordo, nem discordo
@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 24 contém a esquerda um grafico de pizza, dividido em 3 partes. Uma parte na cor alaranjada, com 8,3%, uma parte na cor verde,
com 8,3%, e uma parte na cor roxa, com 83,3%. A direita uma legenda, a cor azul indica Discordo totalmente, a cor vermelha indica Discordo parcialmente, a cor
alaranjada indica Nem concordo, nem discordo, a cor verde indica Concordo parcialmente, e a cor roxa indica Concordo totalmente.

Skliar (2012), que discute a educacgao bilingue e a necessidade de reconhecer
as diferengas linguisticas e culturais como condi¢c&o para a inclusao efetiva, enfatiza
que a comunicagdo entre surdos e ouvintes s6 se torna significativa quando ha

estratégias institucionais que valorizem a Libras e promovam intera¢des equitativas.
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Os participantes apresentaram como estratégia que considerava mais
importante ser oferecida para melhorar a comunicagao e interagao entre estudantes
surdos e ouvintes, oficinas de aprendizado da Libras, com 12 respostas, o que
demonstra uma clara demanda por capacitagao linguistica. Os participantes enxergam
a formacéao pratica em Libras como o caminho mais direto e pratico para aprimorar a

interacao real entre surdos e ouvintes (Figura 25).

Figura 25: Estratégia(s) eles consideravam importante ser oferecida para melhorar a
comunicacgao/interagao entre estudantes surdos e ouvintes.

Oficinas sobre Cultura Surda 2 (16,7%)

Oficinas de aprendizado da

0,
Libras 12 (100%)

Oficinas sobre tecnologias/
aplicativos para comunicacéao/ 2 (16,7%)
interagéo com estudantes surdos

0,0 25 5,0 7,5 10,0 12,5

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 24 contém um grafico de barra na cor cinza, no sentido horizontal. Na primeira barra, o rétulo Oficinas sobre Cultura Surda e a barra
com a quantidade 2 (16,7%). Na segunda barra, o rétulo Oficinas de aprendizado de Libras e a barra com a quantidade 12 (100%). Na terceira barra, o rétulo
Oficinas sobre tecnologias/aplicativos para a comunicagédo/interagdo com estudantes surdos e a barra com a quantidade 2 (16,7%).

Encontramos, nas pesquisas de Santos (2019), Soares (2020) e Carvalho
(2021), que os participantes ouvintes relataram interesse em aprender Libras para se
comunicar com seus colegas surdos.

Entendemos que o aprendizado da Libras por estudantes ouvintes € né&o
apenas possivel, mas também altamente viavel e desejavel. E possivel construir um
caminho eficaz para o estabelecimento de uma comunicacgao significativa e para o
fortalecimento dos vinculos de convivéncia com pessoas surdas, superando as
barreiras linguisticas e promovendo interagdes mais inclusivas e respeitosas no
ambiente escolar.

Ao estudante surdo foi questionado como ele avalia a interagdo e comunicagao
pessoal com os colegas da turma, o que ele respondeu como “pouco comunicativo -
me comunico ocasionalmente, mas evito interagdes frequentes”. Percebemos que o
participante n&o esta totalmente isolado, mas evita interagbes requentes,
demonstrando retragdo no convivio da turma. Essa limitacdo comunicativa,

possivelmente ligada a barreiras pessoais, sociais ou emocionais, pode comprometer
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sua integracdo, a troca de ideias, a participagcdo em atividades coletivas e até o
aprendizado escolar.

Na pesquisa de Soares (2020), um participante surdo relata dificuldades na
interacdo com ouvintes, marcadas pela vergonha e pela inseguranga diante da
comunicagdo. Esses obstaculos o levam, por vezes, ao isolamento e a angustia.
Apesar disso, expressa o desejo de melhorar sua comunicagdo, compreender 0s
colegas e construir amizades, reconhecendo a importadncia do convivio, mas
lamentando a frustragédo por ainda ndo ter conseguido se integrar plenamente.

Verificamos se o participante sempre estudou com colegas ouvintes ao longo
de sua trajetoria estudantil, onde ele respondeu “sim”, o que indica que ele sempre
esteve inserido em contextos educacionais inclusivos, nos quais conviveu diretamente
com estudantes ouvintes em todos os niveis de ensino pelos quais passou.

Sabe-se que, com a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) e com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008),
estudantes com deficiéncia passaram a ter o direito de serem matriculados em escolas
de ensino regular, o que proporcionou a todos a oportunidade de convivéncia com
esses estudantes.

No entanto, embora essas legislacbes assegurem o direito de matricula de
estudantes com deficiéncia em escolas regulares, a inclusdo do estudante surdo vai
além da presenca fisica, exigindo acessibilidade comunicacional, preparo docente e
atitudes inclusivas dos colegas. A convivéncia em turmas majoritariamente ouvintes
nao garante, por si so, interagao satisfatoria, podendo gerar barreiras que levam a
retracéo e a evitagao de interagdes sociais.

Observamos que o participante se sente tdo importante quanto os demais
colegas ouvintes em sala de aula no Ifac/Campus Xapuri, o que demonstra que,
apesar das possiveis barreiras comunicacionais ou limitagdes de interacdo
observadas em respostas anteriores, ele se percebe valorizado e reconhecido dentro
do ambiente académico. Isso aponta para a existéncia de atitudes dos colegas
ouvintes que promovem respeito e equidade fortalecem a autoestima, o engajamento
e 0 desempenho académico do estudante surdo.

Na pesquisa de Victorino (2018), observou-se uma convivéncia cordial entre
surdos e ouvintes, porém pouco aprofundada, marcada por interagbes ligadas a
tarefas escolares e comunicagao por oralidade ou mimicas. Com o tempo, alguns

ouvintes passaram a demonstrar interesse pela Libras, iniciando cumprimentos e
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aprendendo sinais basicos, o que favorece relagbes mais amigaveis e uma
aproximagao linguistica e cultural entre os grupos.

Verificamos como era para ele estudar com colegas ouvintes no Ifac, e ele
respondeu “neutro - ndo percebo grandes desafios ou beneficios especificos”, o que
revela uma percepc¢ao equilibrada e indiferente sobre estudar com colegas ouvintes
no Ifac, ou seja, ele nao identifica grandes dificuldades, mas também nao percebe
vantagens marcantes nessa convivéncia.

Na pesquisa realizada por Pereira, Nascimento e Martins (2023), os resultados
evidenciam as limitagcbes e restricdbes enfrentadas pelo estudante surdo em seu
cotidiano escolar, sobretudo devido a auséncia de uma lingua comum entre ele e os
demais membros da comunidade escolar.

Solicitamos que ele contasse um pouco sobre como foi seu primeiro contato

com os colegas ouvintes no Ifac. A resposta esta descrita no Quadro 08.

Quadro 08: Como foi seu primeiro contato com os colegas ouvintes no Ifac.

Unidade de Significado Unidade de Contexto
Experiéncia inicial positiva de “A com os alunos aqui foi bom, normal. Aqui no Ifac é bom. Eu
convivéncia com colegas gostei, foi bom”.
ouvintes.

Unidade Tematica: O primeiro contato com os colegas ouvintes no Ifac.
Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

Nishioka (2022) ressalta que a acessibilidade envolve facilitar o acesso e que
barreiras atitudinais, como atitudes discriminatérias, dificultam a inclusédo de
pessoas com deficiéncia no ambiente educacional, podendo levar ao abandono ou
baixo desempenho. Por isso, é essencial promover educagao e conscientizagao
social para superar tais barreiras.

Observamos em relagdo ao contato com os colegas ouvintes no Ifac, que o
estudante surdo relata que “as vezes nos comunicamos/interagimos”, o que mostra
uma frequéncia moderada de interacdo com os colegas ouvintes no campus; ou seja,
ha contato, mas ele nao é constante nem totalmente ausente. Entendemos que pode
existir uma barreira comunicacional ou social, provavelmente ocasionada pela falta de
conhecimento da Libras por parte dos colegas ouvintes.

Na pesquisa de Pereira, Nascimento e Martins (2023), constatou-se que as
interagdes do estudante surdo eram predominantemente direcionadas ao intérprete,
ocorrendo com menor frequéncia entre ele e os colegas ouvintes, o que revela um

padréo de comunicagao centrado na mediagao linguistica.
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O participante relata em relagdo ao entendimento de sua mensagem aos
colegas ouvintes, que “poucas vezes ele me entende”. Esse dado, assim como na
pergunta anterior, revela uma barreira linguistica ou comunicacional significativa entre
o participante surdo e os colegas ouvintes. Ele sente que sua mensagem é
compreendida apenas raras ocasides, na maioria das interagcbes, provavelmente
devido a falta de conhecimento da Libras por parte dos colegas ouvintes.

Entendemos que essa barreira na comunicagdo pode comprometer a
participacdo académica desse estudante. A dificuldade dos colegas em compreender
suas mensagens reforca as limitagdes nas interagdes interpessoais e pode gerar
sentimentos de isolamento e frustragdo. Esse cenario ressalta a urgéncia de acbes
voltadas a acessibilidade comunicacional, como a promog¢ao da Libras, adotada como
estratégia para garantir a compreensdo mutua entre o estudante surdo e os ouvintes.

De acordo com Gama et al. (2022) os espagos educativos precisam estar
preparados para acolher plenamente a diversidade, garantindo condi¢cdes de
acessibilidade que permitam aos estudantes surdos n&o apenas constar nas
estatisticas de matricula, mas efetivamente participar e serem incluidos. Essa inclusao
estd diretamente relacionada ao reconhecimento da comunidade surda em sua
trajetoria historica, a valorizagdo da identidade desses sujeitos e a compreensao e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida como lingua oficial do Brasil.

Observamos em relacdo a efetividade da comunicacdo com os colegas
ouvintes, que o participante surdo relata que “as vezes sim, as vezes nao” eles
conseguem compreender claramente suas mensagens, revelando uma compreenséo
variavel por parte dos colegas ouvintes, ou seja, ha momentos em que ele é
claramente entendido e outros em que nao. Isso pode indicar que os colegas nao
estdo preparados para adaptar sua comunicacdo de forma eficaz e inclusiva,
utilizando a Libras nas interagdes.

Na pesquisa de Freitas (2019), estudantes surdos afirmam que inclusao escolar
significa conviver e interagir com colegas ouvintes, mas relatam que isso raramente
ocorre, prevalecendo o isolamento.

Entendemos que a inclusdo desse estudante deve ir além da presenca fisica
em sala de aula, exigindo participagdo ativa, compartiihamento de experiéncias e
pertencimento ao coletivo, o que evidencia a necessidade urgente de praticas

pedagdgicas e institucionais que garantam participagao plena e significativa.
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Verificamos que as estratégias de comunicacio e interacdo que mais utiliza
para se comunicar com os colegas ouvintes, era por meio de “gestos e mimica”, o que
sugere que em muitos momentos, ele recorre a interagcdes simplificadas para se fazer
entender, possivelmente porque os colegas ndo compreendem a Libras, o que reforga
a percepcgao de que a comunicagao ainda nao € fluente nem natural para todos os
envolvidos, a ‘“Libras”, muito embora sua efetividade dependa do grau de
compreensao dos ouvintes, e a “mediacao do Tradutor e Intérprete de Libras”, o que
aponta para a importancia fundamental desse profissional na garantia da
comunicagao, tanto em situagbes pedagdgicas quanto em interagdes sociais mais
complexas.

No estudo conduzido por Soares (2020), destaca-se que um estudante surdo
vivenciou interagdes positivas com colegas por meio de recursos alternativos, como
mimicas. Essas estratégias espontaneas favoreceram a criacdo de vinculos de
empatia, acolhimento e pertencimento, elementos fundamentais para a inclusao
escolar.

A pesquisa de Carvalho (2021) constatou que a interagdo entre o estudante
surdo e seus colegas ouvintes ocorre por meio de mimicas e gestos, bem como pela
mediacao do intérprete. Apesar da falta de dominio da Libras pelos estudantes
ouvintes, o estudo evidenciou que o dialogo era possivel por meio de estratégias
alternativas de interagao.

No estudo de Dutra (2018), embora a barreira comunicacional se apresente
como um desafio significativo, ela n&o impossibilitou a construgdo de relagbes
interpessoais. Os jovens desenvolveram estratégias alternativas para superar essa
dificuldade, como o uso da mimica, o que permitiu ndo apenas a troca de informagdes,
mas também o fortalecimento de vinculos que sustentaram a continuidade das
interagdes entre eles.

Segundo Gesser (2009), ainda que se reconhecga e se defenda a legitimidade
da Lingua de Sinais como meio de comunicag¢ao dos surdos, é importante considerar
os diversos arranjos e recursos linguisticos que surgem nas interagdes entre surdos
e ouvintes. Isso porque o desejo e o esfor¢o do surdo em se comunicar muitas vezes
ultrapassam as barreiras impostas pela diferencga linguistica em relagao aos ouvintes.
Apesar dessas adaptacgdes, é a Lingua de Sinais que constitui o principal elo entre
surdos e ouvintes, embora historicamente tenha sido marginalizada e silenciada nos

espacos sociais e educacionais.
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Pedimos que ele relatasse as principais dificuldades que enfrenta na
interagdo/comunicagdo com os colegas ouvintes no Ifac. A resposta esta descrita no
Quadro 09.

Quadro 09: Principais dificuldades enfrentadas na interagdo/comunicacdo com os
colegas ouvintes no Ifac.

Unidade de Significado Unidade de Contexto
Dificuldade de comunicacdo com | “As vezes é dificil se comunicar, por causa da Libras, fazendo
colegas ouvintes devido ao com que a comunicacdo ndo aconteca. Os ouvintes sabem
desconhecimento da Libras. muito pouco de Libras”.
Unidade Tematica: Dificuldades comunicativas com os ouvintes no Ifac.

Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

Diante da fala do participante, é nitido o apagamento da principal identidade
surda, a Lingua de Sinais, desconhecida pelos colegas ouvintes, o que torna a
comunicacgao dificil.

Ferreira (2020) argumenta que, sob a perspectiva da inclusdo, os surdos
integram um grupo minoritario do ponto de vista linguistico e que, por meio da
escolarizacdo, buscam nao apenas acesso ao conhecimento, mas também insercéo
social e pleno exercicio da cidadania. Nesse percurso, eles se inserem em um
ambiente escolar predominantemente ouvinte, o que frequentemente implica abrir
mao de certos elementos de sua identidade surda, assimilando tragos da cultura
dominante, centrada na valorizagao da oralidade como principal forma de expressao
e transmissdo do conhecimento.

Segundo Freitas (2019), reconhecer e valorizar a pessoa surda como sujeito
com lingua e cultura proprias constitui um elemento essencial em seu processo de
escolarizacdo. Esse reconhecimento deve estar presente no contexto escolar
inclusivo, pois, sem ele, torna-se inviavel planejar estratégias pedagdgicas que
atendam adequadamente as especificidades desse estudante. A auséncia desse olhar
compromete a efetividade da inclusdo e dificulta a construcdo de praticas
verdadeiramente equitativas.

Na investigacdo realizada por Soares (2020), a distdncia entre surdos e
ouvintes permite refletir sobre a importancia de desenvolver empatia entre culturas
diferentes, além de reforgar a necessidade de que os surdos aprendam a Lingua
Portuguesa e os ouvintes se familiarizem com a Libras.

Observamos que o participante classifica sua participagéo nas aulas no Ifac,
como “as vezes participo, as vezes nao participo”, o que evidencia que ele nao se

envolve de forma constante nas atividades em sala de aula. Tal comportamento pode
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estar associado a fatores como barreiras comunicacionais, dificuldade de acesso ao
conteudo, auséncia de estratégias inclusivas, dependéncia da mediagao do intérprete
de Libras, uso limitado da Libras por parte dos ouvintes e docentes, ou até aspectos
emocionais e sociais que afetam sua motivagdo e seguranga em sala de aula.
Portanto, a participacdo irregular pode ser consequéncia direta da acessibilidade
incompleta no processo de ensino-aprendizagem.

Ao verificarmos se sem a presengca do Tradutor e Intérprete de Libras no
Ifac/Campus Xapuri, ele consegue participar das aulas, ele respondeu “nunca consigo
participar”, revelando uma dependéncia total da mediacdo do Tradutor e Intérprete de
Libras, ou seja, sem essa mediacao, ndo ha mecanismos suficientes de acessibilidade
ou de comunicacgao direta que |he permitam acompanhar, compreender, interagir ou
participar efetivamente das atividades académicas.

Percebemos que tal cenario revela a falta de autonomia desse estudante
quando esta sem o intérprete, ou seja, ele € completamente excluido do processo de
participagcao. Isso evidencia que a inclusdo esta condicionada a presengca do
profissional e ndo esta sistematicamente incorporada ao ambiente educacional, o que
€ preocupante do ponto de vista da equidade e da autonomia do estudante.

Na pesquisa de Santos (2019), foi constatada a auséncia de interagbes entre
estudantes surdos e ouvintes no ambiente escolar. A comunicacdo ocorria
exclusivamente entre o estudante surdo e o intérprete de Libras, pautada por uma
dindmica essencialmente profissional. Durante a maior parte do tempo em sala de
aula, o estudante permanecia isolado, sem estabelecer vinculos ou trocas com os
colegas. Em momentos em que o intérprete ndo estava presente, a exclusado se
tornava ainda mais evidente, revelando uma contradicdo no contexto que deveria ser
inclusivo. Na pratica, n&o havia interacao real entre os sujeitos envolvidos.

Santos (2019) identificou que estudantes surdos permaneciam isolados no
ambiente escolar, interagindo apenas com o intérprete de Libras em uma relagao
profissional. A auséncia de vinculos com colegas e a exclusao ainda mais evidente na
falta do intérprete revelam a contradicdo de um contexto que deveria ser inclusivo,
mas nao promovia interacao real entre surdos e ouvintes.

Concordamos com Soares (2020), que destaca que a mediagdo comunicativa
no contexto escolar ndo deve ser compreendida como responsabilidade exclusiva do
intérprete em sala de aula, mas sim como uma responsabilidade compartilhada

coletivamente por todos os envolvidos no ambiente educacional.
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Pedimos que ele descrevesse como avalia a presenga do Tradutor e Intérprete
de Libras no Ifac, mediando a interagao/comunicagao entre ele e os colegas ouvintes.
A resposta esta transcrita no Quadro 10.

Quadro 10: Percepcéo da presenga do Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac,

mediando a interacdo/comunicagao entre ele e os colegas ouvintes.
Unidade de Significado Unidade de Contexto

A presenca do intérprete de Libras | “Aqui no Ifac as vezes é dificil a convivéncia. Se eu estiver
€ essencial para a comunicagao, a | sozinho e nao tiver o Tradutor e Intérprete de Libras, ai eu nao
convivéncia e a aprendizagem. entendo nada. Ele mediando me ajuda. Com ele é possivel se
relacionar com o0s colegas e eu aprender. Por isso é
importante a presenca do Tradutor e Intérprete de Libras’.
Unidade Tematica: O Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac como mediador da comunicacao.
Fonte: Elaborado pelos autores, com base no questionario da pesquisa (2025).

Segundo Silva (2023), a atuagao do Tradutor e Intérprete de Libras configura-
se como um direito fundamental para assegurar o acesso a educagado. Esse
profissional desempenha um papel essencial na formacdo de pessoas surdas,
atuando como mediador e facilitador da interagdo e comunicagao entre surdos e
ouvintes. Seu trabalho visa proporcionar condicbes adequadas de aprendizagem,
promovendo ndo apenas a inclusao do estudante surdo no ambito educacional, mas
também seu pleno desenvolvimento como cidadao ativo, participativo e criativo.

Percebemos que ele respondeu “Concordo totalmente” que o Ifac ofereca
estratégias para melhorar a comunicagcdo e interacdo entre estudantes surdos e
ouvintes, o que confirma que ele percebe a existéncia de barreiras significativas na
interacdo com colegas ouvintes, o que reforca que o ambiente ainda nao esta
preparado para uma convivéncia plenamente inclusiva, apontando para a
necessidade de intervengéo ativa da instituicdo no enfrentamento dessas barreiras.

Verificamos que ele considera que as estratégias importantes que devem ser
oferecidas para melhorar a comunicacado e a interagao entre estudantes surdos e
ouvintes é “Oficinas sobre Cultura Surda”, que podem contribuir para o fortalecimento
da empatia, do respeito a diferenca e da valorizagdo da identidade surda no espago
educacional e “Oficinas de aprendizado da Libras”, que configura-se como uma
ferramenta pratica e essencial para promover o didlogo direto, a autonomia e uma
convivéncia mais plena entre surdos e ouvintes, reduzindo as barreiras
comunicacionais.

A investigagcao conduzida por Soares (2020) evidenciou que a implementagao
de estratégias pedagogicas voltadas para o ensino da Libras, associadas a promogao

de acbes educativas sobre a cultura surda, como palestras direcionadas aos colegas
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de turma, configura-se como um recurso importante para minimizar o isolamento
social dos estudantes surdos no contexto escolar analisado. Tais medidas contribuem
para a construgcao de ambientes mais inclusivos, favorecendo a interacao, o respeito
as diferencas e o reconhecimento da identidade surda

Em consonancia com a Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015), estabelece-se,
em seu Artigo 28, que incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a oferta do ensino da Libras e o uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar as habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participagéo.

Portanto, entendemos que as instituicbes tém um papel fundamental na
minimizagao das barreiras linguisticas e comunicacionais enfrentadas por estudantes

surdos e ouvintes no ambiente escolar do ensino regular inclusivo.

4.1 Oficinas com os Participantes

A primeira oficina desenvolvida foi sobre a Cultura Surda. Comegamos a oficina
apresentando uma definicdo de quem € a pessoa surda, mostrando aos participantes
o conceito do Decreto n°® 5.626/2005, que afirma: “A pessoa surda é aquela que
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras” (Brasil,
2005). Uma participante comentou: “A Libras é uma lingua formal, € a que ele
consegue entender”.

Na sequéncia, exibimos o video “Os Surdos tém Voz

(https://www.youtube.com/watch?v=Bcq6GPyMfPo) e fizemos algumas

consideragdes sobre o conteudo apresentado. Perguntamos aos participantes se €
correto utilizar o termo “surdo-mudo”. Eles responderam que “nao”. Diante disso,
realizamos orientacdes sobre os motivos pelos quais o termo ndo deve ser utilizado,
além de apresentar os termos corretos e respeitosos para se referir as pessoas
surdas.

Perguntamos aos participantes o que eles pensavam a respeito do papel do
Tradutor e Intérprete de Libras na acessibilidade para pessoas surdas. As respostas
foram: “E positivo” e “Ele tem o direito”.

Indagamos ainda, aos participantes se eles compreendem que a Libras é a

lingua oficial da pessoa surda, que ela tem o direito de utilizar, e que os espagos na
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sociedade devem oferecer acessibilidade por meio da Libras. Os participantes
responderam: “Sim, € muito importante”.

Por fim, verificamos o que eles sabiam sobre sinais em Libras. Os participantes
responderam que conhecem alguns sinais de cumprimentos, como “Oi”, “Bom dia”,
“‘Boa tarde” e “Boa noite”.

Na sequéncia da oficina, apresentamos aos participantes o conceito de Cultura
Surda, segundo Strobel (2018), que a define como 0 modo pelo qual a pessoa surda
compreende e modifica 0 mundo, tornando-o acessivel e habitavel, ajustando-o as
suas percepgoes visuais, as quais contribuem para a construcdo das identidades
surdas. Utilizamos fotos e videos para mostrar alguns elementos da Cultura Surda,
como a Literatura, as Artes Visuais, o Teatro e a Lingua de Sinais.

A segunda oficina teve como tema o aprendizado da Libras. Iniciamos com uma
nuvem de palavras no Mentimeter (https://www.mentimeter.com/pt-BR), na qual os
participantes foram convidados a responder com uma palavra o seu entendimento
sobre o que é Cultura Surda, com base nas reflexdes da primeira oficina. A Figura 26

apresenta a nuvem formada com as respostas dos participantes.

Figura 26: Nuvem de palavras com as respostas dos participantes sobre o que é
Cultura Surda.

M Mentimeter

O que é Cultura Surda?

comunicagdo compartilhado

linguas de sinais Fe|0(;f>es sociais
costumes uma viséio de mundo
comunicag¢do

libras expressé&o culturais
ajuda

apoio

interagéo
expressdes

identidade

e aprendizado

acessibilidade

Fonte: Dados dos autores (2025).
#ParaTodosVerem: A figura 26 apresenta no centro um agrupamento de palavras em tamanho pequeno, médio e grande e em cores variadas.
Apobs as respostas dos participantes, realizamos algumas consideragdes com
base na nuvem de palavras construida, destacando que o principal elemento da

Cultura Surda é a sua lingua, neste caso, a Lingua de Sinais.
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Em seguida, desenvolvemos a oficina sobre o aprendizado da Libras.
Apresentamos algumas informagdes sobre a Lingua de Sinais, com base em Gesser
(2009), que afirma que a Lingua de Sinais é transmitida nas comunidades surdas, nao
€ universal e ndo se trata de gestos ou mimicas, e que ela possui gramatica propria e
€ autbnoma, ou seja, independentemente de qualquer lingua oral em sua concepgéo
linguistica, apresentando estrutura fonoldgica, morfoldgica, sintatica e semantica.

Discorreu-se, ainda, com os participantes que a Libras € uma lingua de
modalidade visuoespacial, na qual a informacgao é recebida pelos olhos e produzida
pelas méos. Ela é desenvolvida levando em consideragao cinco parametros, que sao:
Configuracao de Mao (CM), que diz respeito a forma que a mao assume para realizar
o sinal; Orientacdo da palma da mao (OR), que ¢é a direcéo para a qual a mao aponta
na realizagao do sinal; Locacao (L), que se refere ao local onde o sinal é realizado,
podendo ocorrer em alguma parte do corpo; Movimento (M), que trata da
movimentacdo que a mao deve realizar para sinalizar; e Expressdées Nao Manuais
(ENM), que sao as expressoes realizadas pelo corpo ou pela face (Quadros e Cruz,
2011; Gesser, 2009).

Na sequéncia, apresentamos aos participantes, com o auxilio de imagens e de
forma pratica, o alfabeto manual em Libras, solicitando aos participantes a
acompanhar fazendo cada letra em Libras. Realizamos ainda uma dinamica pratica,
na qual todos foram incentivados a apresentar para todos o seu nome utilizando o
alfabeto manual em Libras.

Em seguida, foram apresentados os numeros em Libras e realizado o treino
pratico, convidando todos os participantes a praticarem os sinais aprendidos.

Por fim, apresentamos aos participantes os sinais em Libras para
cumprimentos, saudagdes e advérbios de tempo, utilizando tanto imagens dos sinais
quanto a pratica em grupo, onde todos foram convidados a treinarem os sinais em
grupo.

A terceira oficina foi sobre tecnologia assistiva para a comunicagcdo com
pessoas surdas. Iniciamos com uma atividade de gamificacdo para verificar os
conhecimentos adquiridos na segunda oficina. Os participantes foram convidados a
responder um quiz com 15 perguntas que foi elaborado na plataforma Kahoot
(https://kahoot.com/) sobre os conteudos abordados na oficina de Libras, que envolvia

o alfabeto manual, os numeros, e saudagdes e cumprimentos em Libras. A Figura 27
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apresenta o momento da atividade de gamificagao sobre o aprendizado da Libras com

os participantes.

Figura 27: Atividade de gamificagao sobre o aprendizado da Libras com os
participantes.

Fonte: Dados dos autores (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 27 apresenta uma sala de aula, com cadeiras nas cores verde e azul. Em destaque um note book apresentando uma atividade do
kahoot na tematica Libras, com apresentagdo da tela em uma parede branca ao fundo.

Na sequéncia, apresentamos aos participantes algumas tecnologias voltadas
para o aprendizado da Libras e para a comunicagdo com pessoas surdas, tais como
o Dicionario Online do INES da Lingua Brasileira de Sinais
(https://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/), demonstrando para os participantes
como eles podem utiliza-lo para aprender vocabularios em Libras.

Apresentamos informagdes sobre o aplicativo Hand Talk, que pode ser utilizado
como recurso para subsidiar a comunicagdo com pessoas surdas. Por fim, orientamos
os participantes a baixarem o aplicativo Hand Talk em seus aparelhos telefénicos e a
utilizarem-no na comunicacdo com pessoas surdas. No entanto, ressaltamos aos
participantes que a forma mais efetiva de comunicagao e interagdo com a pessoa
surda é por meio de sua lingua, a Libras, sendo, portanto, essencial o seu

conhecimento e aprendizado.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta secgéo trata da elaboragcédo do Produto Educacional (PE), que consiste em
um caderno de orientagbes com proposta de oficinas de ensino de Libras, centradas
na comunicagao entre o estudante surdo e os ouvintes na EPT. Dessa forma, serdo
apresentados pontos importantes que nortearam a construgao do PE vinculado a esta

dissertacao.

5.1 O Planejamento e Constru¢ao do Produto Educacional

A aplicagao dos questionarios com os participantes da pesquisa levantou dados
importantes que definiram a elaboragédo do PE. Sua construgao ocorreu a partir desse
levantamento, com o objetivo de atender as necessidades dos participantes, conforme
identificadas por meio da aplicagdo dos questionarios semiestruturado via Google
Formularios e das oficinas realizadas. Dessa forma, com a aplicagcdo dos
instrumentos, foi possivel perceber a existéncia de barreiras linguisticas e
comunicacionais que dificultam a efetiva interacdo e comunicacio entre o estudante
surdo e os ouvintes no ambiente escolar pesquisado.

Observa-se que, no ambiente escolar, a presenca do Tradutor e Intérprete de
Libras, ocorre principalmente em sala de aula, durante a regéncia dos professores.
Em outros espacos e momentos nao formais de educacdo, a comunicagdo e a
interacdo entre estudantes surdos e ouvintes sdo prejudicadas pela auséncia desse
profissional, o que inviabiliza a inclusdo e compromete o processo educativo. Diante
da necessidade de contribuir para a minimizagdo das barreiras linguisticas e
comunicacionais entre estudantes surdos e ouvintes, € que se justifica a escolha da
tematica e o desenvolvimento do produto.

O PE desenvolvido se enquadra na area de Ensino. Ele é direcionado aos
estudantes da EPT, com o objetivo de proporcionar o aprendizado da Libras, bem
como o conhecimento sobre Tecnologia Assistiva para auxiliar na comunicagao com
pessoas surdas. Com isso, busca-se permitir que os estudantes surdos possam
interagir, se comunicar e se sentir, de fato, incluidos no ambiente de ensino,
considerando que a principal barreira enfrentada por eles € a da comunicagao, uma
vez que sua lingua nativa é a Libras, a qual ainda € minoritaria em diversos espagos

da sociedade.
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Desta forma, o PE desta pesquisa de mestrado consiste em um caderno de
orientagdes com proposta de oficinas de ensino da Libras, focadas na interagao e
comunicagao do estudante surdo com os ouvintes na EPT. A validagao foi realizada
pela banca de defesa da dissertagéo.

O PE esta organizado em duas partes. A Parte | corresponde a
contextualizagédo tedrica, na qual sdo apresentados alguns conceitos importantes
relacionados a tematica da pesquisa, tais como: quem é o surdo, a cultura surda, a
lingua de sinais, a Libras, o papel do tradutor e intérprete de Libras, a inclusdo e a
acessibilidade educacional dos estudantes surdos, além da tecnologia assistiva
voltada para pessoas surdas. Também sao indicados videos relevantes para o
aprofundamento desses assuntos.

Na Parte Il, organizou-se e descreveu-se as sugestdes de orientagdo para as
oficinas. Com a aplicagdo do questionario da pesquisa com os participantes ouvintes
verificou-se que estes possuem raso conhecimento sobre a Cultura Surda. Desta
forma, a primeira sugestao de oficina desenvolvida no PE é sobre a Cultura Surda. A
proposta dessa oficina € abordar de forma dinamica e pratica, quem é a pessoa Surda,
o conceito de Cultura Surda e os elementos da Cultura Surda. Sdo oferecidas
orientagcdes de como a oficina pode ser desenvolvida com os estudantes, com
sugestdes de carga horaria, numero de encontros e o0s conteudos a serem
trabalhados. Sugerimos e disponibilizamos alguns materiais de apoio, tais como
slides, video, livro e filme. Os momentos de aprendizagem s&o detalhados com seus
respectivos objetivos especificos, conteudos, duragao e estratégias didaticas. Por fim,
€ apresentado o momento de avaliacdo da aprendizagem, com sugestdes de
atividades que podem ser aplicadas com os estudantes.

Verificou-se ainda que os participantes da pesquisa relatam dificuldades para
entender a mensagem do colega surdo, ndo terem conhecimento pratico da Libras e
como isso que nao a utiliza para se comunicar com o colega surdo e que concordam
que o Ifac ofereca como estratégia para a comunicagdo com o surdo, oficinas de
Libras. Com o participante surdo observou-se, dificuldades para entender a
mensagem dos colegas ouvintes, que ele se comunica pouco com o0s colegas
ouvintes, que sem a presenca do tradutor e intérprete de Libras, ele ndo consegue
participar das aulas e que ele concorda que o ifac oferegca como estratégia para a
comunicagao com os ouvintes, oficinas de Libras. Com isso, a segunda oficina

desenvolvida no PE tem como tematica o ensino de Libras. A proposta dessa oficina
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€ proporcionar o aprendizado basico da Libras, onde sdo apresentados de forma
dindmica e pratica, os parametros da libras (configuragcdes de mao, orientagdo da
palma da méo, locagdo, movimento e as expressdes ndo manuais), o alfabeto manual,
numeros e cumprimentos em libras, os dias da semana, meses do ano, climas,
estacdes do ano e advérbios de tempo; os géneros, membros da familia e adjetivos;
pronomes e verbos; animais e alimentos; cores e vestuarios; comodos da casa,
moveis, eletrodomésticos e utensilios de cozinha; profissées e meios de transporte;
ambientes escolar, disciplinas escolares e materiais escolares. Sdo oferecidas
orientacbes de como a oficina pode ser desenvolvida com os estudantes, com
sugestdes de carga horaria, numero de encontros e o0s conteudos a serem
trabalhados. Os momentos de aprendizagem sao detalhados com seus respectivos
objetivos especificos, conteudos, duragdo e estratégias didaticas. Por fim, é
apresentado o momento de avaliagdo da aprendizagem, com sugestdes de atividades
que podem ser aplicadas com os estudantes.

Por fim, verificamos que os participantes tém pouco conhecimento sobre as
tecnologias disponiveis para a comunicagdo com a pessoa surda, e com isso
desenvolveu-se a ultima oficina com essa tematica. A proposta dessa oficina é
proporcionar aos estudantes de forma dinamica e pratica o conhecimento sobre o que
€ tecnologia assistiva, exemplos de tecnologia assistiva para a pessoa surda,
tecnologia assistiva para a comunicagao com a pessoa surda e aplicativo Hand Talk.
Sao oferecidas orientacbes de como a oficina pode ser desenvolvida com os
estudantes, com sugestdes de carga horaria, numero de encontros e os conteudos a
serem trabalhados. Sugerimos e disponibilizamos alguns materiais de apoio, tais
como slides e videos. Os momentos de aprendizagem sao detalhados com seus
respectivos objetivos especificos, conteudos, duragao e estratégias didaticas. Por fim,
€ apresentado o momento de avaliagdo da aprendizagem, com sugestbes de
atividades que podem ser aplicadas com os estudantes.

5.2 O Produto Educacional: Libras: Aprender para interagir - Caderno de oficinas

O Produto Educacional (PE), em formato de um caderno de orientagdes com
proposta de oficinas de ensino de Libras, tem como finalidade contribuir para a
superacdo da barreira comunicacional entre estudantes surdos e ouvintes no

ambiente escolar, por meio da realizacao de oficinas de Libras. Concebido em parceria
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com estudantes do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio do Ifac/Campus Xapuri,
o PE tem como objetivo proporcionar o aprendizado da Libras para favorecer a
comunicagao entre estudantes surdos e ouvintes. Com isso, busca-se promover a
interacao entre todos os estudantes nos diferentes espacos escolares onde néo ha a
presenca de Tradutor e Intérprete de Libras e Portugués (Tilsp), permitindo a efetiva
incluséo e o pleno desenvolvimento de todos os envolvidos. A Figura 28 apresenta a
capa do produto educacional desenvolvido e um trecho da oficina de ensino de Libras.

Figura 28: Produto Educacional desenvolvido: Libras: Aprender para interagir -
Caderno de oficinas.

OFICINA DE ENSINO DE LIBRAS

LIBRAS: APRENDER

PARA INTERAGIR

Carga hordria e
3 haras

1* Momenta de aprendizagem
Duragbo: 30 minetos.
‘Objstive Especifico: Conhecer os 5 pardmetros da Libras.

Contaidos: Parimetros &3 Libras: Configuracles ce MSo (CM), Orentag3o da palma da mdo (ORI,
Locags (LI, Movimento (M) @ as Expressies ndo manuais (ENM).

& disiogada & di Indivicual, em dupia ¢ em grupa.

Rocurscs Didticos: Utiizar slides com os conceitos de cadd parSmetro o imagens Rustrativas o
demanstrar na pritica coma & empregade cada parimetrc & Libras.

‘Sugestho de Dinkmica:

» Reslizar a Aindimica o "Joge dos Parsmetros™ dvkdi 05 estuCantes om 5 grUpOs, onde cada um &
responsdvel por um pardmetre. Dar o mesmo sinal Dase fexempic: Trabalhar) ¢ cada grupa medifica
apenas seu pardmetro, grupo CM meda da mile, grupo OR muc: , grupa
L muca o local, grupo M akera o movimenta, grupo ENM adiciona diferentes expressies faciats.

DWAMIEL A MARM DA SILVA VALE
CLEDIR DE ARALIO AMARAL
RICARDO DOS SANTOS PEREIRA 23

Fonte: Dados dos autores (2025).

#ParaTodosVerem: A figura 28 apresenta a capa do produto educacional, na cor de destaque azul. A capa contem ao centro 3 pessoas conversando em Libras. Acima o
titulo do produto “Caderno de orientagdes com sugestdes de oficinas de ensino de Libras: Aprender para Interagir’. A direita uma pagina do produto educacional
apresentando a parte 01 das oficinas de ensino de Libras.

O PE desenvolvido buscou subsidiar orientagdo acerca de oficinas de ensino
de Libras aos estudantes ouvintes. Porém, no contexto mais amplo, defendemos a
importancia da efetiva oferta da disciplina de Libras para os estudantes da EPT.
Conforme prevé o Decreto n°® 5.626 de 2005, ndo ha obrigatoriedade de sua oferta na
maioria dos cursos formativos, tanto no nivel basico como no superior. No entanto, é
nitida a importancia deste conhecimento para a efetiva inclusdo do surdo na
sociedade. Desta forma, € necessario e urgente que as instituicbes oferecam de fato

a disciplina de Libras de forma continua.
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Convém destacar que, embora tenha sido concebido com estudantes da
Educacgao Profissional e Tecnoldgica de nivel médio, o presente PE é amplamente
adaptavel as necessidades e realidades das redes publicas e privadas de ensino
médio e também de nivel superior.

Por fim, espera-se que este produto educacional contribua para a difusao da
Libras e favoregca o processo de inclusdo do estudante surdo, bem como o pleno
desenvolvimento de processos educativos para todos os estudantes, em todos os

ambientes escolares.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou desenvolver estratégias pedagdgicas para minimizar as
barreiras linguistica e comunicacional existentes entre os estudantes surdos e os
ouvintes na EPT do Ifac/Campus Xapuri. Para tanto, empenhou-se em investigar as
dificuldades enfrentadas na interacdo entre o estudante surdo e os ouvintes. Com
base na aplicagdo da pesquisa, evidenciou-se que ha barreiras linguistica e
comunicacional entre o estudante surdo e os ouvintes na EPT do Ifac/Campus Xapuri.

Nos relatos dos participantes ouvintes, € nitido que a turma apresenta boa
convivéncia, sendo aberta ao dialogo e a interag&o interpessoal. A comunicagdo com
o colega surdo ocorre com frequéncia razoavel, o que demonstra um ambiente escolar
acolhedor. A convivéncia com o colega surdo é vista como algo positivo. No entanto,
percebemos que a comunicacao entre os estudantes ouvintes e o estudante surdo
ainda enfrenta desafios significativos, conforme relatos dos ouvintes que indicam
dificuldades em compreender plenamente as mensagens do colega surdo.
Entendemos que o cenario do ambiente pesquisado revela um esforco real e uma
tentativa de promover interacdo e comunicacdo, mas as limitacdes de compreensao
ainda sao visiveis.

Dessa forma, observamos que, embora os estudantes se mostrem dispostos a
se comunicar e interagir com o colega surdo, esse contato ocorre principalmente por
meio de estratégias improvisadas, como gestos e mimicas, com baixo uso da Libras,
que é a forma adequada de comunicagdo com pessoas surdas, além da constante
mediacao do tradutor e intérprete de Libras, o que limita a autonomia nas interagcdes
entre estudantes surdos e ouvintes.

Observou-se que os participantes ouvintes possuem baixo nivel de
conhecimento da Libras. No entanto, verificou-se um forte consenso entre eles quanto
a importancia de o Ifac oferecer estratégias que visem melhorar a comunicagéo e a
interacdo entre estudantes surdos e ouvintes. Foi apontado que oficinas de
aprendizado da Libras podem ser a estratégia mais adequada.

Nos relatos do participante surdo, em relacido a interagdo e comunicagao
pessoal com o0s colegas da turma, ele se avalia como pouco comunicativo,
comunicando-se apenas de vez em quando. Para o participante, estudar com colegas
ouvintes no Ifac é visto como algo neutro, ndo revelando grandes desafios nem

beneficios especificos, sendo que a convivéncia ndo € percebida como uma
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oportunidade valiosa de aprendizado. A frequéncia de sua comunicagao e interagao
com o0s ouvintes no campus €, para ele, moderada, ou seja, nem constante, nem
ausente.

O participante surdo percebe que, ao se comunicar com os colegas ouvintes, &
compreendido em poucas ocasides. Da mesma forma, relata que ha momentos em
que entende claramente o que os colegas dizem, e outros em que nao, o que revela
a existéncia de uma barreira linguistica ou comunicacional significativa entre eles.

As estratégias de comunicagao e interagdo com os colegas ouvintes, relatadas
pelo participante surdo, incluem gestos e mimicas, demonstrando adaptagdo e
interesse pela interacdo, o uso da Libras, embora condicionado ao grau de
entendimento dos ouvintes, e a mediagao do tradutor e intérprete de Libras, apontada
como essencial para garantir a comunicagao.

As principais dificuldades na interagdo e comunicagdo com os colegas ouvintes
no Ifac, relatadas pelo participante, consistem no desconhecimento da Libras por parte
dos ouvintes. A auséncia do tradutor e intérprete de Libras no Ifac/Campus Xapuri
impacta diretamente sua participacdo nas aulas, revelando uma dependéncia total
desse profissional e uma grave falha de acessibilidade entre surdos e ouvintes no
ambiente escolar como um todo. Segundo o participante, a presenca do tradutor e
intérprete de Libras é fundamental para a comunicagdo, a convivéncia e a
aprendizagem.

Por fim, constatou-se que o participante é totalmente a favor de que o Ifac
oferegca estratégias para melhorar a comunicagdo e a interacdo entre estudantes
surdos e ouvintes, minimizando as barreiras linguistica e comunicacional entre eles.
As estratégias apontadas como importantes foram oficinas sobre Cultura Surda e de
aprendizado da Libras, como formas de promover uma comunicacao efetiva e uma
convivéncia mais inclusiva.

Foi possivel avaliar nas oficinas realizadas para a elaboragdo do PE, a
utilizacido do ensino da Libras como instrumento de interacido e comunicagao entre o
estudante surdo e os ouvintes no ambiente escolar. Observou-se que os participantes
reafirmam dificuldades para interagir e se comunicar com o colega surdo, percebendo
que a principal forma de comunicag¢ao ocorre por meio de gestos e mimicas.

No entanto, eles reconhecem que a Libras é a lingua do surdo, sendo sua
principal forma de compreender o mundo que o cerca, e que tém o direito de utiliza-la

em todos os espacgos da sociedade. Para os participantes ouvintes, o estudante surdo
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tem total direito ao apoio do tradutor e intérprete de Libras para garantir sua
acessibilidade.

Os participantes relataram conhecimento limitado da Libras, conhecendo
apenas alguns sinais. Observamos que, durante a oficina de aprendizagem da Libras,
os participantes ouvintes demonstraram grande interesse nesse aprendizado.

Defendemos que uma maneira de minimizar a barreira linguistica e
comunicacional entre estudantes surdos e ouvintes é promover o ensino de Libras aos
estudantes ouvintes. E nitido que ha interesse, por parte de ambos, em interagir e se
comunicar; porém, a falta de conhecimento da Libras pelos ouvintes impede uma
comunicacgao efetiva entre eles. As barreiras sao visiveis e precisam ser urgentemente
superadas, pois, a auséncia desse conhecimento por parte dos colegas ouvintes gera
grande prejuizo aos estudantes surdos.

Reafirmamos, assim, a importancia de melhorias na comunicacao e interagao
entre estudantes surdos e ouvintes, por meio do investimento em estratégias
pedagdgicas inclusivas, tais como oficinas de ensino da Libras. Essas agcdes permitem
que os estudantes possam se comunicar e interagir de forma mais direta, eficaz e
inclusiva no ambiente escolar, sem depender constantemente de um terceiro, o que
impacta positivamente na autonomia desses estudantes.

Ao promover essa pratica, a instituichio amplia consideravelmente a
acessibilidade e a inclusao do estudante surdo, valorizando a diversidade linguistica
e promovendo um ambiente de aprendizagem mais equanime, respeitoso e
enriquecedor para todos.

Foi desenvolvido, como Produto Educacional (PE), um caderno de orientagdes
com propostas de oficinas de ensino da Libras para a comunicagao entre surdos e
ouvintes, visando a redug¢ao das barreiras linguistica e comunicacional entre eles, de
modo a contribuir para o pleno desenvolvimento de todos os integrantes da turma,
fortalecendo a eliminagao do preconceito e a criacdo de uma cultura inclusiva na EPT
do Ifac/Campus Xapuri.

Espera-se que este produto traga mais visibilidade a importancia da Libras na
EPT, promovendo a formagao integral dos discentes, bem como sua sensibilizagao
enquanto agentes da inclusdo do estudante surdo.

A limitagdo desta pesquisa consiste no fato do PE desenvolvido nao ter sido
aplicado e avaliado pelos participantes da pesquisa, devido a falta de tempo habil para

sua realizagao.
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Conclui-se, com esta pesquisa, que é possivel reduzir a barreira linguistica e
comunicacional existente entre o estudante surdo e os ouvintes na EPT do
Ifac/Campus Xapuri por meio da oferta de oficinas de ensino de Libras aos estudantes
ouvintes, possibilitando a interagdo e comunicagéo entre esses sujeitos. Vale salientar
que o caminho da inclusdo é complexo, processual e instavel, exigindo ser
frequentemente revisitado e reconstruido. Portanto, esta pesquisa nao tem carater
conclusivo, mas pretende assumir a fungdo de propulsora de novas experiéncias
investigativas e propositivas, sendo amplas as possibilidades de abordagem

metodoldgica e de embasamento tedrico sobre o tema.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

PROJETO DE PESQUISA

A BARREIRA LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE OS
ESTUDANTES SURDOS E OS OUVINTES NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA NO IFAC/CAMPUS XAPURI

1. Convite para participar da pesquisa

Convidamos o seu/sua filho/a menor ou legalmente incapaz, sob sua
responsabilidade para participar da pesquisa “A BARREIRA LINGUISTICA E
COMUNICACIONAL ENTRE OS ESTUDANTES SURDOS E OS OUVINTES
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO IFAC/CAMPUS
XAPURI”, que tem como pesquisadora responsavel Daniela Maria da Silva
Vale, o qual pode ser contatado por meio do telefone (68) 99965-5438.
Solicitamos que vocé leia com atencao este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e peca todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas
sobre a pesquisa e sobre a participacao de seu/sua filho/a. Se vocé e o seu/sua
filho/a menor ou legalmente incapaz, sob sua responsabilidade se sentirem
esclarecidos e aceitarem o convite para participar da pesquisa, solicitamos que
vocé assine a Ultima pagina e rubrique as demais paginas das duas vias deste

Termo.

2. Informagdes sobre a Pesquisa

1- A pesquisa tem por objetivo “Desenvolver estratégias pedagdgicas para
minimizar a barreira linguistica e comunicacional existente entre o estudante
surdo e os ouvintes na EPT no Ifac/Campus Xapuri’ e se justifica pela
necessidade de compressao das dificuldades enfrentadas pelos ouvintes no
processo de incluséo do estudante surdo e com isso propor melhorias para esse
processo, refletindo diretamente no ensino-aprendizagem do estudante surdo.
2- Os procedimentos metodolégicos de coleta de dados sdo questionarios
semiestruturados, que serao disponibilizados aos participantes da pesquisa pela
plataforma Google Forms, e rodas de conversas com estudantes e professores.

A pesquisa apresenta como caminho tedrico metodolégico a pesquisa
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participante.

3- Os procedimentos de analise dos dados serdo baseados na Andlise por
Tematizacéo (Fontoura, 2011).

4- A participacdo do/a seu/sua filho/a ou menor sob sua responsabilidade néo é
obrigatoria, e ele/a podera desistir da pesquisa em qualquer momento, sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. A participacdo € voluntéria e consiste em
responder questionarios semiestruturados, que serdo disponibilizados pela
plataforma Google Forms e participar de rodas de conversas.

5- A populacado alvo é constituida por estudantes do 2° ano do Curso Técnico
Integrado em Agropecuaria — Turma 2024 do Ifac/Campus Xapuri e professores
que ministram disciplinas na turma.

6- Os dados coletados serao utilizados Unica e exclusivamente para fins desta
pesquisa e 0s seus resultados poderao ser publicados em revistas e/ou eventos
cientificos. As informagfes pessoais coletadas de seu/sua filho/a ou menor sob
sua responsabilidade ndo seréo divulgadas em qualquer momento da pesquisa,

nem na apresentacao dos resultados.

3. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e
formas de acompanhamento e assisténcia ao participante da pesquisa

1- Esclarecemos que a participacdo de seu/sua filho/a ou menor sob sua
responsabilidade legal na pesquisa podera causar desconfortos e riscos tais
como constrangimento ou trazer memorias de experiéncias que possam trazer
algum desconforto.

2- Para minimizar os riscos, serdo tomadas as providéncias e cautelas como
uma abordagem cordial, com atitude positiva, garantimos o anonimato e que as
respostas serdo usadas somente para finalidade desta pesquisa e 0 nome de
seu/sua filho/a ou menor sob sua responsabilidade legal ndo sera divulgado e a
qgualquer momento ele/ela podera desistir de participar.

3- Esclarecemos que durante a realiza¢ao da pesquisa seu/sua filho/a ou menor
sob sua responsabilidade legal sera acompanhado/a e assistido/a pelos
responsaveis pela pesquisa e servidores do IFAC/Campus Xapuri; e que apos o
encerramento e/ ou interrupcdo da pesquisa, ele/ela continuara a ser
acompanhado/a, tendo direito a todos beneficios da pesquisa que Ihe couberem.
4-A participacdo na pesquisa podera causar aos participantes desconfortos ou
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constrangimentos para responder as perguntas. Para evitar e/ou minimizar
esSes riscos, 0s questionarios semiestruturados e as rodas de conversas serao
elaborados com o intuito de deixar os participantes a vontade em responder ou
nao os questionamentos, buscando ndo promover nenhum embarago ou coacao
a eles. Desta forma, serd apresentado com antecedéncia as perguntas aos
participantes e solicitado que avaliem, e aquelas que considerarem
constrangedoras serao retiradas da pesquisa. Os participantes também terdo a
liberdade para se retirarem a qualguer momento da pesquisa, e serd mantido o
sigilo absoluto sobre as suas identidades e a sua privacidade sera preservada
durante e ap0s o término da pesquisa.

5- Os beneficios esperados com esta pesquisa consistem em contribuir para o
entendimento de como minimizar a barreira linguistica e comunicacional entre o
estudante surdo e os ouvintes na EPT no Ifac/Campus Xapuri, € com isso
melhorar a incluséo e acessibilidade deste estudante na instituicdo, contribuindo
também para a difusdo da Libras, proporcionando a aprendizagem de tal idioma
através de oficinas de aprendizagem de Libras, que serdo sistematizadas em um

produto educacional.

4. Garantias para os participantes da pesquisa

1- Seu/sua filho/a ou menor sob sua responsabilidade legal € livre para participar
ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, ele/ela podera retirar seu
consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade por causa da
sua recusa ou desisténcia de participacao.

2- Sera mantido o sigilo absoluto sobre a identidade de seu/sua filho/a ou menor
sob sua responsabilidade legal, e a privacidade dele/dela sera preservada
durante e ap0s o término da pesquisa.

3- Seu/sua filho/a ou menor sob sua responsabilidade legal ndo recebera
pagamento e nem ter4 de pagar pela participacdo na pesquisa. Se houver
alguma despesa decorrente da participacdo, seu/sua filho/a ou menor sob sua
responsabilidade legal sera ressarcido pelo pesquisador responsavel.

4- Caso a pesquisa cause ao/a seu/sua filho/a ou menor sob sua
responsabilidade legal algum dano, explicitado ou n&o nos seus riscos ou
ocorridos em razéo de sua participacao, ele/ela sera indenizado/a nos termos da

legislacdo brasileira.
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5- ApOs assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé recebera uma
via deste TCLE. Seu/sua filho/a ou menor sob sua responsabilidade legal
assinard o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE, e também
recebera uma via.

6- A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informacdes sobre esta
pesquisa e 0s seus procedimentos, para 0 seu pleno esclarecimento antes,
durante e apds o término da participacdo de seu/sua filho/a ou menor sob sua
responsabilidade legal). Essas informacdes e esclarecimentos poderdo ser
solicitados a pesquisadora responsavel Daniela Maria da Silva Vale, pelo
telefone n° (68)99965-5438 e pelo e- mail daniela.vale@ifac.edu.br.

7- Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal do Acre (CEP-IFAC) para solicitar todos e quaisquer
esclarecimentos sobre a pesquisa, de segunda a sexta-feira, no horario de
expediente. O CEP-IFAC funciona na sede do IFAC, que fica localizado Avenida
Brasil, 920 - Xavier Maia; Sala EDHu, CEP: 69.903-068, Fone: (68) 98101-8246;

Email: cep@ifac.edu.br.

8- Vocé, podera, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa-CONEP pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-mail

conep@saude.gov.br, para solicitar esclarecimentos e sanar duvidas sobre a

pesquisa ou mesmo para denunciar 0 ndo cumprimento dos deveres éticos e

legais pelo pesquisador responsavel na realizacdo da pesquisa.

1. Declaracédo do Pesquisador Responséavel
Eu, Daniela Maria da Silva Vale, CPF 701.858.912-68, RG 389378, declaro
cumprir todas as exigéncias éticas contidas nos itens IV. 3 da Resolucdo CNS

N° 466/2012, durante e ap0s a realizacédo da pesquisa.

1. Consentimento do participante da pesquisa (ou representante legal)
Eu, , RG N° : CPF N°

, (responsavel legal pelo/a menor ou legalmente incapaz)

, declaro ter sido plenamente informado e

esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos apresentados neste TCLE
e consinto de forma livre a participacdo do/a meu/minha filho/a ou menor sob
minha responsabilidade.

158


mailto:daniela.vale@ifac.edu.br
mailto:cep@ifac.edu.br
mailto:conep@saude.gov.br

159
Xapuri-Acre, de 202__

Assinatura do Responsavel legal

Assinatura do Pesquisador



TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

PROJETO DE PESQUISA

A BARREIRA LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE OS
ESTUDANTES SURDOS E OS OUVINTES NA EDUCA(}AO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA DO IFAC/CAMPUS XAPURI

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A BARREIRA
LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE OS ESTUDANTES SURDOS E
OS OUVINTES NA EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO
IFAC/CAMPUS XAPURI”, que sera coordenada pela mestranda Daniela Maria
da Silva Vale, informamos que seu pai/mae ou responsavel legal permitiu a sua
participacdo. Pretendemos desenvolver estratégias pedagodgicas para minimizar
a barreira linguistica e comunicacional existente entre o estudante surdo e 0s
ouvintes na EPT no Ifac/Campus Xapuri, e para isso sera necessario, investigar
as dificuldades enfrentadas na interacdo entre o estudante surdo e 0s ouvintes;
avaliar a utilizac&o de tecnologia assistiva, de recursos educacionais e da Libras,
enquanto instrumentos de interacdo entre o estudante surdo e 0s ouvintes no
ambiente escolar; e elaborar uma proposta de caderno de orientacdes com
oficinas de Libras e de tecnologias assistivas centradas na comunicacao entre
estudantes ouvintes e surdos na EPT.

Gostariamos muito de contar com vocé, mas vocé ndo é obrigado a participar e
ndo tem problema se desistir. A pesquisa sera feita no Instituto Federal do
Acre/Campus Xapuri, onde os participantes (criangas/adolescentes) participaréo
da seguinte forma: primeiramente responderdo a questionarios, que serao
disponibilizados pela plataforma Google Forms e em seguida participardo de
rodas de conversas. Para isso, sera usado questionarios on-line com perguntas
objetivas e rodas de conversa, eles sdo considerados seguros, mas é possivel
ocorrer riscos minimos/previsiveis. Caso aconteca algo errado, ou se voceé tiver
algum desconforto, tais como incdmodo ou desconforto temporario ou
permanente ao responder questionarios e participar das rodas de conversa,
VOCE, seus pais ou responsaveis poderédo nos procurar ou entrar em contato pelo
telefone (68) 99965-5438. A sua participagdo é importante porque permitira

compreender como superar a barreira linguistica e comunicacional entre o
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estudante surdo e os ouvintes na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
contribuindo para o (re)direcionamento das ac¢des da instituicdo como um todo.
As suas informagfes ficardo sob sigilo, ninguém saber4d que vocé esti
participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa seréo
publicados em sites de pesquisas cientificas, mas sem identificar (dados
pessoais, videos, imagens e audios de gravacdes) o0s participantes
(criancas/adolescentes).

Vocé é livre em qualquer momento de ndo responder alguma questao, ou mesmo
a sair desta pesquisa, no momento que quiser, e ndo tera nenhum prejuizo se
tomar esta decisdo. Basta nos avisar, que retiraremos os seus dados da
pesquisa, em todas as fases em que ela ocorra. Agora, pode fazer as perguntas
gue quiser, para se sentir seguro(a) sobre este estudo. E, se estiver disposto a
participar, solicitamos que assine o termo abaixo, que disponibilizara uma via
para a sua posse.

A participacdo na pesquisa podera causar aos participantes desconfortos ou
constrangimentos para responder as perguntas. Para evitar e/ou minimizar
€SSes riscos, 0s questionarios semiestruturados e as rodas de conversas serao
elaborados com o intuito de deixar os participantes a vontade em responder ou
nao o0s questionamentos, buscando ndo promover nenhum embaraco ou coacao
a eles. Desta forma, serd apresentado com antecedéncia as perguntas aos
participantes e solicitado que avaliem, e aquelas que considerarem
constrangedoras serao retiradas da pesquisa. Os patrticipantes também terdo a
liberdade para se retirarem a qualqguer momento da pesquisa, e serd mantido o
sigilo absoluto sobre as suas identidades e a sua privacidade sera preservada
durante e ap0s o término da pesquisa.

Os beneficios esperados com esta pesquisa consistem em contribuir para o
entendimento de como minimizar a barreira linguistica e comunicacional entre o
estudante surdo e os ouvintes na EPT no Ifac/Campus Xapuri, € com isso
melhorar a incluséo e acessibilidade deste estudante na instituicdo, contribuindo
também para a difuséo da Libras, proporcionando a aprendizagem de tal idioma
atraves de oficinas de aprendizagem de Libras, que serdo sistematizadas em um

produto educacional.
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ASSENTIMENTO (CONCORDANCIA) DE PARTICIPACAO
Eu aceito  participar da
pesquisa “A BARREIRA LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE OS
ESTUDANTES SURDOS E OS OUVINTES NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO
IFAC/CAMPUS XAPURI’. Entendi que pode haver riscos e beneficios que

podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva
de mim. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram com 0S meus
responsaveis/ responsaveis legais. Recebi uma via deste termo de
assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Xapuri-Acre, de 20

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé
podera consultar:

Pesquisador (a): Comité de Etica em Pesquisa do
Daniela Maria da Silva Vale Instituto Federal do Acre- CEP/IFAC

Enderego: Rua Petronio Rodrigues de | Enderego: Instituto Federal do Acre,
. . | Prédio da Reitoria, Sala 12, Via Chico

Oliveira, 94, Bairro Pantanal, CEP: Mendes, 3084 - Bairo Areial. CEP:

69.930-000 69.906-320 — Rio Branco/AC.

Telefone: (68) 99965-5438

E-mail: daniela.vale@ifac.edu.br

Telefone: (68) 98101-8246.

E-mail: cep@ifac.edu.br

Obs: O participante da pesquisa ou Sseu representante e o pesquisador
responsavel deveréo rubricar todas as folhas do TALE apondo suas assinaturas

na ultima pagina do referido Termo.
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163

Questionario de Pesquisa - Estudantes
Ouvintes

Prezado Discente do Instituto Federal do Acre - Campus Xapuri (Ifac-CXA), sou Daniela
Vale, Tradutora e Intérprete de Libras do Ifac-CXA, lotada no Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (Napne). Estou realizando a pesquisa com o
titulo "A BARREIRA LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE OS ESTUDANTES SURDOS
E OS OUVINTES NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO IFAC-CAMPUS
XAPURI" no Mestrado Profissional em Educacéo Profissional (ProfEPT/Ifac), orientada
pelo Prof. Dr. Cledir

de Araudjo Amaral e Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira, cujo objetivo é compreender a
barreira comunicacional existente entre o estudante surdo e os ouvintes na Educagao
Profissional e Tecnolégica no Ifac/Campus Xapuri. Nesse sentido, convidamos vocé a
participar dessa pesquisa, respondendo o questionario que segue que pode ser
respondido entre 10 e 15 minutos. Informamos que ao enviar as respostas, serd mantido
sigilo da sua identidade onde nem o nome nem as respostas individuais dos
participantes serdo divulgadas. Caso tenha alguma duvida ou necessidade de
esclarecimentos, disponibilizo o meu telefone (68) 99965-5438 e e-mail
daniela.vale@ifac.edu.br para contato.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo e contamos com sua resposta sincera em
todas as questdes, pois ndo ha julgamento de ser a resposta certa ou errada.

* Indica uma pergunta ohrigatdria

QUESTOES

1. 1-Como vocé avalia sua interagao e comunicagao pessoal com os colegas em *
geral da sua turma atual?

Marcar apenas uma oval.

Nada comunicativo — Raramente interajo ou me comunico com meus colegas

Pouco comunicativo — Me comunico ocasionalmente, mas evito interagdes
frequentes

Moderadamente comunicativo — Tenho uma comunicagao equilibrada, nem
muita ou pouca interagao

Comunicativo — Costumo interagir e me comunicar com frequéncia com meus
colegas

Muito comunicativo — Estou sempre interagindo e me comunicando ativamente
com todos

https://docs.google.com/forms/d/1D0CsA92-m7XZgnlwF XtgvZPZoPFwtNIAVWWkw4KVHjU/edit 1/6
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2. 2-Antes de estudar nesta turma, vocé ja teve colegas com deficiéncia ao longo *

de sua trajetéria estudantil? 164

Marcar apenas uma oval.
Nao

Sim

3. 3-Antes desta turma, vocé ja teve contato com alguém surdo? *

Marcar apenas uma oval.

Nao

4. 4-Conte-nos um pouco de como foi seu primeiro contato com seu colega *
surdo no Ifac?

5. 5- Atualmente, com qual frequéncia vocé tem contato (comunicagao/interacao) *
com o colega surdo no campus (na sala de aula, patio e outros espacos)?

Marcar apenas uma oval.

Nao nos comunicamos/interagimos

Muito pouco nos comunicamos/interagimos
As vezes nos comunicamos/interagimos
Muitas vezes nos comunicamos/interagimos

Sempre nos comunicamos/interagimos

https://docs.google.com/forms/d/1D0CsA92-m7XZgnlwF XtgvZPZoPFwtNIAVWWkw4KVHjU/edit 2/6
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6. 6-Como é para vocé ter um colega surdo na sala de aula no Ifac? *
165
Marcar apenas uma oval.

Muito dificil — Encontro muitas dificuldades na comunicagao e interagao
Dificil - Tenho algumas dificuldades, mas consigo lidar com elas

Neutro — Nao percebo grandes desafios ou beneficios especificos

Facil — Sinto que consigo me comunicar e interagir bem

Muito facil — Nao enfrento obstaculos e considero a experiéncia muito positiva

7. 7-0 que vocé sabe sobre a cultura surda, o jeito de o surdo entender o mundo, *
a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e os habitos do povo surdo?

8. 8- Ao se comunicar com seu colega surdo, vocé consegue compreender *
claramente sua mensagem, o que ele quer dizer?

Marcar apenas uma oval.

Nunca o entendo

Poucas vezes o entendo
As vezes sim, as vezes ndo
Muitas vezes o entendo

Sempre o entendo

https://docs.google.com/forms/d/1D0CsA92-m7XZgnlwF XtgvZPZoPFwtNIAVWWkw4KVHjU/edit 3/6
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9. 9- Ao secomunicar com seu colega surdo, vocé acredita que ele consegue *
compreender claramente a sua mensagem, o que vocé quer dizer? 166

Marcar apenas uma oval.

Nunca me entende

Poucas vezes ele me entende

As vezes sim, as vezes ndo ele me entende
Muitas vezes ele me entende

Sempre me entende

10. 10 - Das opgdes abaixo, assinale as estratégias de comunicagao/interagao que *
vocé usa com o colega surdo.

(pode marcar mais de uma)

Marque todas que se aplicam.

Oral

Escrita

Leitura labial
Gestos/Mimica
Libras

Mediacgao do Tradutor e Intérprete de Libras

Outro:

11. 11 - Conte-nos quais as principais dificuldades que vocé enfrenta na *
interacdo/comunicacao com o colega surdo no Ifac?

https://docs.google.com/forms/d/1D0CsA92-m7XZgnlwF XtgvZPZoPFwtNIAVWWkw4KVHjU/edit 4/6
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12. 12 -Como vocé classifica a participagao do colega surdo nas aulas no Ifac? *

Marcar apenas uma oval.

Nada participativo — Raramente interage ou contribui nas atividades em sala

Pouco participativo — Participa ocasionalmente, mas enfrenta dificuldades na
interacdo

As vezes participa, as vezes ndo participa

Moderadamente participativo — Participa de maneira equilibrada, dentro de
suas possibilidades

Muito participativo — Esta sempre engajado e envolvido nas atividades,
colaborando ativamente

13. 13 -Vocé possui algum conhecimento pratico da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)?

Marcar apenas uma oval.

Nenhum conhecimento
Pouco conhecimento
Moderado conhecimento
Bom conhecimento

Muito conhecimento

14. 14 -Como vocé avalia a presenc¢a do Tradutor e Intérprete de Libras no
Ifac, mediando a interagdo/comunicacao do colega surdo com os ouvintes?

https://docs.google.com/forms/d/1D0CsA92-m7XZgnlwF XtgvZPZoPFwtNIAVWWkw4KVHjU/edit
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15. 15-Vocé considera que o Ifac deve oferecer estratégias para melhorar a
comunicagao/interagdo entre estudantes surdos e ouvintes?

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

16. 16 - Qual/quais estratégia(s) vocé considera importante ser oferecida para
melhorar a comunicagao/interagao entre estudantes surdos e ouvintes?

Marque todas que se aplicam.

Oficinas sobre Cultura Surda
Oficinas de aprendizado da Libras

Oficinas sobre tecnologias/aplicativos para comunicagao/interagao com
estudantes surdos

Outro:

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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Questionario de Pesquisa - Estudante
Surdo

Prezado Discente do Instituto Federal do Acre - Campus Xapuri (Ifac-CXA), sou Daniela
Vale, Tradutora e Intérprete de Libras do Ifac-CXA, lotada no Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (Napne). Estou realizando a pesquisa com o
titulo "A BARREIRA LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE OS ESTUDANTES SURDOS
E OS OUVINTES NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO IFAC-CAMPUS
XAPURI" no Mestrado Profissional em Educacéo Profissional (ProfEPT/Ifac), orientada
pelo Prof. Dr. Cledir de Aradjo Amaral e Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira, cujo objetivo
€ compreender a barreira comunicacional existente entre o estudante surdo e os
ouvintes na Educagao Profissional e Tecnolégica no Ifac/Campus Xapuri.

Nesse sentido, convidamos vocé a participar dessa pesquisa, respondendo o
questionario que segue que pode ser respondido entre 10 e 15 minutos. Informamos que
ao enviar as respostas, sera mantido sigilo da sua identidade onde nem o home nem as
respostas individuais dos participantes serdo divulgadas. Caso tenha alguma duvida ou
necessidade de esclarecimentos, disponibilizo o meu telefone (68) 99965-5438 e e-mail
daniela.vale@ifac.edu.br para contato.

Desde ja agradecemos a sua colaboragao e contamos com sua resposta sincera em
todas as questdes. Destacamos que ndo ha resposta certa ou errada. Sua participagao
ird contribuir para a instituicado promover agdes que facilitem a sua comunicagao com os
demais colegas ouvintes e deles com vocé.

* Indica uma pergunta obrigatdria

QUESTOES

1. 1-Como vocé avalia sua interagao e comunicagao pessoal com os colegas em *
geral da sua turma atual?

Marcar apenas uma oval.

Nada comunicativo — Raramente interajo ou me comunico com meus colegas

Pouco comunicativo — Me comunico ocasionalmente, mas evito interagdes
frequentes

Moderadamente comunicativo — Tenho uma comunicagao equilibrada, nem
muita ou pouca interagao

Comunicativo — Costumo interagir e me comunicar com frequéncia com meus
colegas

Muito comunicativo — Estou sempre interagindo e me comunicando ativamente
com todos

https://docs.google.com/forms/d/1-cZ_RjmW4n70syV5llgGPfTDfCFWVaAOBdLOJsLAg1Y/edit 1/6
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2. 2-Vocé sempre estudou com colegas ouvintes ao longo de sua trajetéria *
estudantil? 170

Marcar apenas uma oval.

3. 3-Vocé se sente importante como os demais colegas ouvintes em sala de aula *
no Ifac/Campus Xapuri?

Marcar apenas uma oval.

4. 4-Como é para vocé estudar com colegas ouvintes no Ifac? *

Marcar apenas uma oval.

Muito dificil — Encontro muitas dificuldades na comunicagao e interagao
Dificil - Tenho algumas dificuldades, mas consigo lidar com elas

Neutro — Nao percebo grandes desafios ou beneficios especificos

Facil — Sinto que consigo me comunicar e interagir bem

Muito facil — Nao enfrento obstaculos e considero a experiéncia muito positiva

5. 5-Conte-nos um pouco de como foi seu primeiro contato com os colegas *
ouvintes no Ifac?

https://docs.google.com/forms/d/1-cZ_RjmW4n70syV5llgGPfTDfCFWVaAOBdLOJsLAg1Y/edit 2/6
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6. 6 - Atualmente, com qual frequéncia vocé tem contato (comunicagdo/interacao) *

com os colegaa ouvintes no campus (na sala de aula, patio e outros espagos)? 171

Marcar apenas uma oval.

Nao nos comunicamos/interagimos

Muito pouco nos comunicamos/interagimos
As vezes nos comunicamos/interagimos
Muitas vezes nos comunicamos/interagimos

Sempre nos comunicamos/interagimos

7. 7-Ao se comunicar com seus colegas ouvintes, vocé consegue compreender  *
claramente sua mensagem, o que eles querem dizer?

Marcar apenas uma oval.

Nunca o entendo

Poucas vezes o entendo
As vezes sim, as vezes ndo
Muitas vezes o entendo

Sempre o entendo

8. 8- Ao se comunicar com seus colegas ouvintes, vocé acredita que eles
conseguem compreender claramente a sua mensagem, o que voceé quer dizer?

Marcar apenas uma oval.

Nunca me entende

Poucas vezes ele me entende

As vezes sim, as vezes ndo ele me entende
Muitas vezes ele me entende

Sempre me entende

https://docs.google.com/forms/d/1-cZ_RjmW4n70syV5llgGPfTDfCFWVaAOBdLOJsLAg1Y/edit 3/6
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9. 9-Das opgdes abaixo, assinale as estratégias de comunicagao/interagao *

gue vocé usa com os colegas ouvintes. 172

(pode marcar mais de uma)

Marque todas que se aplicam.

Escrita

Leitura labial

Gestos/Mimica

Libras

Mediagao do Tradutor e Intérprete de Libras

Recursos Tecnoldgicos (aplicativos de celular e/ou computador e outros)

Outro:

10. 10 - Conte-nos quais as principais dificuldades que vocé enfrenta na *
interacdo/comunicagao com os colegas ouvintes no Ifac?

11. 11 - Como vocé classifica a sua participa¢ao nas aulas no Ifac? *

Marcar apenas uma oval.

Nada participativo — Raramente interajo ou contribuo nas atividades em sala

Pouco participativo — Participo ocasionalmente, mas enfrento dificuldades na
interacao

As vezes participo, as vezes nio participo

Moderadamente participativo — Participo de maneira equilibrada, dentro de
minhas possibilidades

Muito participativo — Estou sempre engajado e envolvido nas atividades,
colaborando ativamente

https://docs.google.com/forms/d/1-cZ_RjmW4n70syV5llgGPfTDfCFWVaAOBdLOJsLAg1Y/edit 4/6
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12. 12 -Sem a presenga do Tradutor e Intérprete de Libras no Ifac/Campus *
Xapuri vocé consegue participar (interagir) nas aulas? 173

Marcar apenas uma oval.

Nunca consigo participar

Poucas consigo participar

As vezes sim, as vezes ndo consigo participar
Muitas vezes consigo participar

Sempre consigo participar

13. 13- Como vocé avalia a presenga do Tradutor e Intérprete de Libras no *
Ifac, mediando a interagdo/comunicagao entre vocé e os colegas ouvintes?

14. 14 -Vocé considera que o Ifac deve oferecer estratégias para melhorar *
a comunicagao/interacdo entre estudantes surdos e ouvintes?

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1-cZ_RjmW4n70syV5llgGPfTDfCFWVaAOBdLOJsLAg1Y/edit 5/6
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15. 15-Qual/quais estratégia(s) vocé considera importante ser oferecida para
melhorar a comunicacao/interagao entre estudantes surdos e ouvintes?

Marcar apenas uma oval.

Oficinas sobre Cultura Surda
Oficinas de aprendizado da Libras

Oficinas sobre tecnologias/aplicativos para comunicagao/interagao com
estudantes surdos

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1-cZ_RjmW4n70syV5llgGPfTDfCFWVaAOBdLOJsLAg1Y/edit
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APRESENTACAO

O Caderno de Orientagbes com Proposta de
Oficinas de Ensino de Libras é um Produto
Educacional (PE), desenvolvido por Daniela
Maria da Silva Vale, em sua pesquisa de
mestrado intitulada “A Barreira Linguistica e
Comunicacional entre o Estudante Surdo e os
Ouvintes na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do  Ifac/Campus  Xapuri”,
orientada pelo Prof. Dr. Cledir de Araujo
Amaral e Prof. Dr. Ricardo Pereira dos
Santos, no ambito do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre
(ProfEPT/Ifac).

Este PE tem como finalidade contribuir para a
superagcdo da barreira comunicacional entre
estudantes surdos e ouvintes no ambiente
escolar, por meio de oficinas de Libras.
Concebido junto a estudantes do ensino
técnico integrado ao ensino médio do
Ifac/Campus Xapuri, o produto busca
proporcionar o aprendizado da Libras para
favorecer a comunicagdo entre surdos e
ouvintes, ampliando a interacdo em
diferentes espagos escolares onde ndo ha a
presenca do Tradutor e Intérprete de Libras e
Portugués (Tilsp), e permitindo a efetiva
inclusdo e o pleno desenvolvimento de todos
os estudantes.

Observa-se que, no ambiente escolar, a
presenga do Tilsp ocorre principalmente em
sala de aula, durante a regéncia dos
professores. Em outros espagos e momentos
nao formais de educacao, a comunicacao e a
interagdo entre estudantes surdos e ouvintes
ficam prejudicadas sem o intérprete,
inviabilizando a inclusdo e comprometendo o
processo educativo. Diante dessa
necessidade de minimizar a barreira
linguistica e comunicacional, justifica-se a
tematica e o desenvolvimento da presente
obra.

Este produto educacional esta organizado em
duas partes: a Parte | consiste em uma breve
contextualizag&o tedrica; a Parte Il apresenta
a proposta de oficinas de Libras, voltadas a
viabilizar a comunicagdo e a interagdo basica
entre estudantes surdos e ouvintes.

Convém destacar que, embora tenha sido
concebido para estudantes da Educagdo
Profissional de nivel médio, o presente PE é
amplamente adaptavel as necessidades e
realidades das redes publicas e privadas de
ensino médio e também de nivel superior.

Espera-se que este produto educacional
contribua para a difusdo da Libras, favorega
0 processo de inclusdo dos estudantes
surdos e promova o pleno desenvolvimento
dos processos educativos em todos os
ambientes escolares
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CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Essa secdo apresenta aspectos relevantes
que devem ser considerados sobre a surdez,
tais como: quem ¢é a Pessoa Surda,
elementos da Cultura Surda, a Lingua de
Sinais, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o
papel do Tradutor e Intérprete de Libras e
Portugués (Tilsp), a Incluséo e a
Acessibilidade Educacional dos Estudantes
Surdos e a Tecnologia Assistiva para a
Comunicagao com a Pessoa Surda.

A Pessoa Surda é aquela que compreende e
interage  com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras (Brasil, 2005).

A deficiéncia auditiva é caracterizada pela
perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e
um decibéis (dB) ou mais, aferida por

audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (Brasil, 2005).

()
A Vida

em Librds

Clique e assista ao video ou use o QRCode
"A Vida em Libras - Histéria do Surdo"

A surdez ¢é compreendida como uma
diferenca, e o sujeito Surdo é reconhecido
como membro de uma comunidade linguistica
e cultural minoritaria (Lopes et al., 2012).

Eu sou surdo

Clique e assista ao video ou use o QRCODE:
"Os surdos tém voz"

O Surdo pode desenvolver plenamente suas
habilidades cognitivas e linguisticas quando
Ihe é assegurado o uso da lingua de sinais em
todos os ambitos sociais nos quais transita.
Ndo é a surdez que compromete seu
desenvolvimento, mas sim a falta de acesso a
uma lingua, o que pode acarretar
consequéncias gravissimas, como o]
isolamento e o comprometimento de suas
capacidades cognitivas (Gesser, 2009).
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https://www.youtube.com/watch?v=97f2KhahLGM
https://www.youtube.com/watch?v=Bcq6GPyMfPo

A Cultura Surda

Cultura Surda

E a forma como o Surdo compreende o mundo
e o transforma, tornando-o acessivel e
habitavel, ajustando-o as suas percepcdes
visuais, que contribuem para a definicdo das
identidades surdas. A Cultura Surda abrange a
lingua, as ideias, os valores, as crencgas, 0s
costumes e os habitos do povo surdo,
originados e transmitidos por sujeitos surdos
de geragbes anteriores ou por lideres surdos
bem-sucedidos, por meio das associagfes de
surdos (Strobel, 2018).

Povo Surdo

E o grupo de sujeitos surdos que
compartilham a mesma lingua, costumes,
histdria, tradicbes e interesses semelhantes.
Embora possam n&o habitar o mesmo local,
estdo unidos por uma origem comum € por um
codigo ético de formagao visual,
independentemente do grau de evolugado
linguistica. Esses lagos incluem a lingua de
sinais, a cultura surda e outros elementos que
fortalecem sua identidade coletiva (Strobel,
2018).

Comunidade Surda

E um conceito amplo e variado, que se refere
ao grupo de surdos que participam de
associagbes, escolas e outros espagos, bem
como sujeitos ouvintes, membros da familia,
intérpretes, professores, amigos e demais
pessoas, que compartilham interesses
comuns em determinada localidade (Strobel,
2018).

A Comunidade Surda luta, principalmente,
por seus direitos linguisticos e culturais e por
uma educagdo bilingue que reconheca a
Lingua de Sinais como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua, no caso do Brasil
(Lopes et al., 2012).



A Lingua de Sinais

A Lingua de Sinais é uma das principais
marcas da identidade de um Povo Surdo
(Strobel, 2018).

Ela é transmitida nas comunidades surdas,
mas ndo pode ser considerada universal. Os
sinais ndo sdo gestos ou mimicas: constituem
uma lingua capaz de expressar sentimentos,
emogdes e conceitos abstratos. Trata-se de
uma lingua de modalidade espago-visual, na
qual a informacao linguistica é recebida pelos
olhos e produzida pelas maos. Possui
gramatica préopria e é autbnoma, ou seja,
independente de qualquer lingua oral em sua
concepgdo linguistica. Estd estruturada em
todos os niveis, assim como as linguas orais:
fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico.
Além disso, apresenta caracteristicas como
produtividade, criatividade, flexibilidade,
descontinuidade e arbitrariedade (Gesser,
2009).

O Alfabeto Manual, também conhecido
como soletramento digital ou datilologia, é
um recurso utilizado para soletrar
manualmente as palavras. Ndo é uma lingua,

mas sim um codigo de representacgao

das letras alfabéticas, que desempenha
fungdo importante na interagdo entre os
usudrios da Lingua de Sinais. Ele é utilizado
na soletragdo de nomes préprios de pessoas
ou lugares, siglas e vocabulos inexistentes na
lingua de sinais que ainda ndo possuem sinal
correspondente. No Brasil, o Alfabeto Manual
é composto por 27 formatos, nos quais cada
configuragdo da mao corresponde a uma
letra do alfabeto da Lingua Portuguesa
(Gesser, 2009).

A Lingua de Sinais é um sistema linguistico
natural de extrema importancia para os
individuos surdos, que precisam adquiri-la o
mais cedo possivel. Esse sistema, além de
promover a inclusdo do Surdo no mundo
social, constitui a principal marca de sua
diferenca cultural. N&o basta garantir o
direito a lingua: é necessario eliminar
barreiras que privam os surdos de seus
direitos linguisticos. O direito a educagédo de
qualidade e significativa, para o povo surdo,
esta diretamente relacionado a interagéo
linguistica com o conhecimento, por meio de
sua lingua e de sua identidade -cultural

(Lopes et al., 2012).
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A Lingua de Sinais é desenvolvida levando em
consideragao cinco parametros, que sao:

Configuracoes de Mao

diz respeito a forma que a mao
assume para realizar o sinal.

Locacao

refere-se ao lugar onde os sinais sao
realizados.

Expressdes ndo manuais

correspondem as expressées
realizadas pelo corpo ou pela face.

Orientacao da palma da méo

indica a dire¢cdo para a qual a palma
da mdo esta voltada durante a
execucgao do sinal.

Movimento

refere-se a movimentagédo da méao ao
produzir o sinal.

(Quadros; Cruz, 2011; Gesser, 2009).




A Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
juntamente com outros recursos de expressao
a ela associados, é reconhecida como meio
legal de comunicagdo e expressao. Seu
sistema linguistico, de natureza visual-motora
e com estrutura gramatical propria, possibilita
a transmissao de ideias e fatos oriundos das
comunidades de pessoas surdas do Brasil
(Brasil, 2002).

Clique e assista ao video ou use o QRCODE:
"(Libras) Histdria da Lingua Brasileira de
Sinais. Como surgiu?"

10

A Libras €& composta por sinais que
correspondem, em Portugués, a palavras. No
entanto, ndo se trata simplesmente de uma
substituicdo, uma palavra por um sinal
equivalente. Ela possui suas peculiaridades e é
independente da Lingua Portuguesa, ou seja,
ndo se reflete na estrutura gramatical da lingua
oral. Ela apresenta uma estrutura propria, que
permite a visualizagdo da  mensagem
comunicada.

A Libras é condicdo indispensdvel para a
construgao da identidade surda, bem como para
a criagdo de um espacgo de desenvolvimento da
Cultura Surda. Ela possibilita o reconhecimento
das diferencas linguisticas e culturais dos
surdos, garantindo condigées minimas para que
possam participar efetivamente das aulas e ter
acesso a um ensino de qualidade na modalidade
visual-gestual (Lopes et al., 2012).

O poder publico, em geral, e as empresas
concessiondrias de servicos publicos devem
garantir formas institucionalizadas de apoiar o
uso e a difusdo da Libras como meio de
comunicagado objetiva e de utilizagdo corrente
pelas comunidades surdas do Brasil (Brasil,
2002).



https://www.youtube.com/watch?v=Vszmxi_d3QY

O Tradutor e Intérprete de Libras e Portugués (Tilsp)

O tradutor e intérprete é o profissional
responsavel por traduzir e interpretar de uma
lingua de sinais para outra lingua de sinais ou
para a lingua oral, e vice-versa, em quaisquer
modalidades que se apresentem. A atividade
profissional de tradutor, intérprete e
guiaintérprete de Libras - Lingua Portuguesa é
exercida em qualquer drea ou situagdo em que
pessoas surdas e surdocegas precisem
estabelecer comunicagdo com nao falantes de
sua lingua, em diferentes contextos. O
tradutor e  intérprete  deve possuir
competéncia para realizar a interpretagdo das
duas linguas, de maneira simultdnea ou
consecutiva, além de proficiéncia em tradugéo
e interpretacdo da Libras e da Lingua
Portuguesa (Brasil, 2010).

As atribuicbes do tradutor e intérprete
consistem em intermediar a comunicagao
entre surdos e ouvintes por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa; intermediar a
comunicagao entre surdos, utilizando a Libras
para outra lingua de sinais e vice-versa; além
de traduzir textos escritos, orais ou
sinalizados da Lingua Portuguesa para a
Libras e outras linguas de sinais, e vice-versa
(Brasil, 2010).

11

O tradutor, o intérprete e o guia-intérprete
devem exercer a profissdo com rigor técnico
e zelar pelos valores éticos a ela inerentes,
pautando-se no respeito a pessoa humana,
agindo com honestidade e discrigcdo, e
protegendo o direito ao sigilo das
informagdes recebidas. Devem ter atuagao
livre de preconceito de origem, raga, credo
religioso, idade, sexo, orientagdo sexual ou

género; ser imparciais e fidedignos aos
conteudos que Ihes couber traduzir,
interpretar ou guia-interpretar; manter

postura e conduta adequadas aos ambientes
que frequentarem em razdo do exercicio
profissional; ser solidarios e conscientes de
que o direito de expressdo é um direito
social, independentemente da condigao
social ou econbmica daqueles que dele
necessitem; além de possuir conhecimento
das especificidades da comunidade surda

(Brasil, 2010).

Para Araujo e Carvalho (2017), o trabalho do
tradutor e intérprete de Libras é
imprescindivel para a comunidade surda,
pois valoriza a Lingua de Sinais e garante ao
surdo acesso direto a comunicagéo. Por isso,
é fundamental que esse profissional possua
conhecimento cultural da lingua de chegada
e dominio do assunto, j& que apenas o
dominio das duas linguas ndo assegura o
éxito.



O ato de traduzir e interpretar envolve um
processo cognitivo-linguistico, ou seja, o
tradutor e intérprete estara diante de pessoas
com intengbes comunicativas especificas que
falam linguas diferentes. Esse profissional
participa integralmente dessa interagao
comunicativa, podendo inclusive influenciar o
processo de comunicagdo. Seu papel consiste
em processar a informacdo transmitida na
lingua fonte e realizar escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na
lingua alvo, de modo a se aproximar o maximo
possivel da mensagem original. Assim, é
imprescindivel que possua conhecimento
técnico para que suas escolhas sejam
adequadas e precisas.

O tradutor e intérprete de Libras e Portugués
educacional é o profissional que atua no
ambiente escolar, principalmente na sala de
aula, funcionando como uma ponte que
intermedia as relagbes entre o estudante
surdo e os ouvintes nas diversas situacées
relacionadas ao contexto académico,
garantindo ao estudante surdo o acesso aos
conteudos curriculares (Gomes; Valadao,
2020). Assim, esse profissional é capaz de
intermediar tais relagbes, em razéo de seu
conhecimento em ambas as culturas,
proporcionando a interacdo do estudante
surdo com 0s ouvintes nesse espago e
possibilitando que sua comunicagdo néo se
restrinja apenas a ele, mas lhe assegure livre
acesso a todo o ambiente escolar, tal como
ocorre com os estudantes ouvintes.
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A Inclusao e a Acessibilidade Educacional dos Estudantes Surdos

Conceitua-se a inclusédo social como o
processo pelo qual a sociedade se adapta para
incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade. A pratica
da inclusdo social fundamenta-se em
principios até entdo considerados incomuns,
tais como: a aceitagdo das diferengas
individuais, a valorizagdo de cada pessoa, a
convivéncia dentro da diversidade humana e a
aprendizagem por meio da cooperagdo. A
inclusdo social, portanto, € um processo que
contribui para a constru¢céo de um novo tipo de
sociedade, por meio de transformacgdes,
pequenas e grandes, nos ambientes fisicos
(espacos internos e externos, equipamentos,
aparelhos e utensilios, mobilidrio e meios de
transporte) e na mentalidade de todas as
pessoas, incluindo também o préprio individuo
com necessidades especiais (Sassaki, 1997).

A Lei Brasileira de Inclusdo estabelece que
toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades em relagcdo as
demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma
espécie de discriminagao (Brasil, 2015).

Acessibilidade é a possibilidade e a condicao
de alcance para a utilizagdo, com segurancga
e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagles,
transportes, informagdo e comunicagéo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servigos e instalagdes
abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana quanto na rural, por pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Brasil, 2015).



Barreiras sdo quaisquer entraves, obstaculos, atitudes ou comportamentos que limitem
ou impecgcam a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacao, ao acesso a informagdo, a compreensdo e a circulagdo com seguranga,
entre outros, sendo classificadas em:

Barreiras urbanisticas

existentes nas vias e nos espacgos publicos e privados abertos ao publico ou de uso
coletivo;

Barreiras arquitetdnicas

aquelas existentes nos edificios publicos e privados;

Barreiras nos transportes

presentes nos sistemas e meios de transporte;

Barreiras nas comunicac¢oes e na informacao

qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e informagdes por intermédio de sistemas de
comunicagao e de tecnologia da informagéo;

Barreiras atitudinais

atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa
com deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas;

Barreiras tecnolégicas

aquelas que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias.

Fonte: (Brasil, 2015)
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Comunicagédo é a forma de interagdo entre os
cidaddos que abrange, entre outras opgdes,
as linguas, inclusive a Libras, a visualizagdo de
textos, o Braille, os sistemas de sinalizagao ou
de comunicagdo tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, bem
como a linguagem simples, escrita e oral, os
sistemas auditivos, 0os meios de voz
digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagao,
incluindo as tecnologias da informagédo e da
comunicagao (Brasil, 2015).

Segundo Vargas e Gobara (2014), a educagao
inclusiva diz respeito a um sistema
educacional em que estudantes com
deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas frequentam as mesmas salas de
aula que os estudantes sem deficiéncia, nas
escolas regulares, tanto publicas quanto
privadas. Nessa mesma perspectiva, Oliveira
(2012) argumenta que uma instituigdo
educacional inclusiva preocupa-se com a
modificagdo da estrutura, do funcionamento e
da resposta educativa.

Souza e Mello (2021) acrescentam que a
escola inclusiva parte do pressuposto de que
todos podem aprender e fazer parte da vida
social e escolar. Valoriza a diversidade,
entendendo que as diferengcas oferecem a
todos os envolvidos maiores oportunidades
de aprendizagem.

Para Souza e Mello (2021), a comunicagéo é
um fator essencial para o desenvolvimento
do estudante surdo no ambiente escolar,
bem como para seu aspecto emocional,
cultural e intelectual. Nesse sentido, o
objetivo da educagdo inclusiva para o
estudante surdo é promover  seu
desenvolvimento cognitivo-linguistico,
equivalente ao verificado no estudante
ouvinte. Isso, porém, sé sera possivel se a
Libras for aceita como primeira lingua do
estudante surdo e valorizada e priorizada no
ambiente escolar como um todo. De acordo
com Gesser (2009), o respeito a diferencga
linguistica do estudante surdo somente lhe é
garantido se a educacao for realizada em sua
lingua natural.
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Tecnologia Assistiva para Pessoas Surdas

Tecnologia assistiva, ou ajuda técnica,
compreende produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que tém como
objetivo promover a funcionalidade relacionada
a atividade e a participagdo da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (Brasil,
2015).

Os aplicativos de tradugdo automatica para a
lingua de sinais sdo ferramentas de tecnologia
assistiva que possibilitam a comunicagao entre
0 surdo e o ouvinte que nao possui
conhecimento da Libras, ou seja, sao
instrumentos de  acessibilidade.  Essas
tecnologias utilizam um intérprete virtual,
conhecido como avatar, que sinaliza os termos
solicitados pelo usuario, de acordo com o
vocabuldrio armazenado em sua memodria.
Quando ha auséncia do sinal, recorre-se a
datilologia, que corresponde a soletragdo
manual das letras do alfabeto em Libras que
compdem o termo. Um dos mais conhecidos
no Brasil é o Hand Talk, produzido por
brasileiros e desenvolvido em projetos de
universidades publicas. Estd disponivel para
dispositivos modveis e desktop, permitindo
tanto a converséo da voz quanto do texto para
a lingua de sinais.
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Sobre essa seccio

A seguir, descrevemos as orientagdes para o desenvolvimento das oficinas, a saber: Oficina sobre
Cultura Surda, Oficina de Ensino de Libras e Oficina sobre Tecnologia Assistiva para a Comunicagao
com Pessoas Surdas. Apresentamos, primeiramente, um quadro com a frequéncia, o nimero de
encontros, a duragdo maxima e o total de horas de cada oficina. Na sequéncia, apresentamos as
orientagdes para cada oficina a ser desenvolvida com os estudantes.

OFICINA SOBRE CULTURA SURDA

Frequéncia Encontros Duracdo maxima Total de horas

1 vez na semana 3 1 hora cada encontro 3

OFICINAS DE ENSINO DE LIBRAS
Frequéncia Encontros Duragdo maxima Total de horas
2 vezes na semana 24 1 hora cada encontro 24

OFICINA SOBRE TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA COMUNICAGAO COM PESSOAS SURDAS

Frequéncia Encontros Duracido maxima Total de horas

1vez na semana 3 1 hora cada encontro 3

18



OFICINA SOBRE CULTURA SURDA

A proposta a seguir apresenta orientagdes sobre como a oficina de Cultura Surda podera ser
desenvolvida com os estudantes. Nessa oficina, sugerimos a abordagem de conceitos importantes
relacionados a tematica, tais como: quem é a Pessoa Surda, o conceito de Cultura Surda e os
elementos que a compdem. Apresentamos, primeiramente, as orientagées referentes a carga
horaria, ao niumero de encontros e aos conteldos a serem trabalhados. Em seguida, indicamos os
materiais de suporte, como slides, videos, livros e filmes. Na sequéncia, orientamos os momentos de
aprendizagem, especificando a duragdo, os objetivos, os conteudos, as estratégias didaticas, os
recursos pedagogicos e as sugestées de dindmicas. Por fim, apresentamos uma proposta de
avaliacédo da aprendizagem, com atividades que poderao ser aplicadas aos estudantes.

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

3 horas 3 Pessoa Surda, Cultura Surda e Elementos da
Cultura Surda.

MATERIAIS DE SUPORTE

SUGESTAO DE SLIDES

Abra e veja a sugestao de slides que podem ser
utilizado na oficina. O mesmo contém alguns
topicos que podem ser trabalhados, podendo se
aceito, ajustado e aprimorado.

Escaneie o QR CODE ou
clique aqui para acessar.

SUGESTOES DE VIDEOS

Segue abaixo links de sugestdo de videos que

podem ser utilizados na oficina para melhor
entendimento dos estudantes sobre o tema.

"0 que é CULTURA SURDA? "10 Curiosidades sobre a
Definigdo SIMPLES e FACIL!" Cultura Surda"

Escaneie o QR CODE ou Escaneie o QR CODE ou
clique aqui para acessar. clique aqui para acessar.
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https://docs.google.com/presentation/d/1ZoiFekXzRqx4nDOXod-OSz8tVmXburRp/edit?usp=drive_web&ouid=108449088334808385616&rtpof=true
https://docs.google.com/presentation/d/1ZoiFekXzRqx4nDOXod-OSz8tVmXburRp/edit?usp=drive_web&ouid=108449088334808385616&rtpof=true
https://www.youtube.com/watch?v=3e8V_EozhzE&t=43s
https://www.youtube.com/watch?v=3e8V_EozhzE&t=43s
https://www.youtube.com/watch?v=rhDEVEwOCT8
https://www.youtube.com/watch?v=rhDEVEwOCT8

SUGESTAO DE LIVRO

Segue abaixo a sugestdo de um livro que pode Karin Strobel
ser utilizado na oficina para ampliar a
compreensao dos estudantes sobre o tema ou
ser indicado como leitura complementar.

imagens

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a ouo 3
cultura surda. 4. ed. Florianopolis: Ufsc, 2018. cultura surda
146 p.

SUGESTAO DE FILME

Segue abaixo a sugestdo de um filme que pode
ser indicado aos estudantes para aprofundar o
entendimento sobre o tema.

O Som do Siléncio

Sinopse: No filme, um jovem baterista vé sua
vida virar de cabeca para baixo ao perceber a
perda progressiva da audi¢cdo. Diante dessa
transformagao inesperada, ele se vé dividido
0 SOMA entre dgis pilares afetivos: sua carre'ira musicall e
dﬁ?SILENCIO 9 relacionamento com sua parceira, tambeém
integrante da banda de heavy metal. A surdez
{ iminente desencadeia um turbilndo de emogdes,
mergulhando-o em um processo doloroso de
adaptacao, marcado por medo, conflito interno e
o desafio de reencontrar sentido em meio ao
siléncio que se impde.

Escaneie o QR CODE ou
clique aqui para acessar.



https://www.youtube.com/watch?v=9_w209dyVV4
https://www.youtube.com/watch?v=9_w209dyVV4

1° Momento de aprendizagem

Duracao: 1 hora

Objetivo Especifico: Compreender quem é a Pessoa Surda e o que é Cultura Surda.

Conteudos: Pessoa Surda e Cultura Surda.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.
Recursos Didaticos: Slides com imagens e videos sobre a comunidade surda, sua histdria e cultura.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Mito ou Verdade”: o facilitador apresenta frases como “Surdo é mudo” ou
“Libras é universal”, e a turma se divide em dois lados da sala (mito/verdade), promovendo o debate.

e Qutra opgdo é convidar uma pessoa surda ou exibir videos com depoimentos reais sobre escola,
trabalho e familia. Os estudantes podem fazer perguntas simples utilizando sinais ja aprendidos.

e Qutra opgao é construir um “Mural Coletivo”, no qual todos colam post-its respondendo a questao:
“Cultura Surda é...” com uma palavra ou desenho.

2° Momento de aprendizagem

Duracao: 1 hora

Objetivo Especifico: Conhecer os elementos da Cultura Surda.

Conteudos: Elementos da Cultura Surda.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas sobre os elementos da cultura surda (Libras, arte
visual, literatura surda, tecnologias, associa¢ées, humor surdo, educacgao bilingue).

Sugestao de Dinamica:

e Realizar a dindmica “Estagées Culturais”: montar quatro cantos na sala, cada um com um elemento,
Arte (exibicdo de poesias em Libras), Tecnologia (aplicativos de tradugdo, campainha luminosa),
Identidade (simbolos e bandeira) e Comunidade (fotos de associagdes e eventos). Os grupos de
estudantes circulam pelas estagées e, em cada uma, realizam uma atividade rapida: criar um nome-
sinal, testar um aplicativo de tradugao, desenhar algo visual ou aprender uma piada surda. Ao final,
cada grupo compartilha a descoberta que mais chamou sua atengéao.

Momento de avaliagao da aprendizagem

Duracéo: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteldos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE :

Crie uma nuvem de palavras no Mentimeter, na qual os estudantes
sejam convidados a responder, em uma frase, o entendimento que

possuem sobre o que é Cultura Surda. Apos a construgdo da nuvem d Mentimeter

de palavras, faga consideragbes com base nas respostas
apresentadas pelos estudantes.
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OFICINA DE ENSINO DE LIBRAS

A proposta a seguir apresenta a forma como as oficinas de ensino de Libras podem ser
desenvolvidas com os estudantes. Apresentamos, primeiramente, as orientagées referentes a carga
horaria, ao numero de encontros e aos conteudos a serem abordados. Na sequéncia, detalhamos
cada momento de aprendizagem, com seu objetivo especifico, conteludo, duragcdo e estratégias
didaticas. Por fim, apresentamos o momento de avaliagdo da aprendizagem, com sugestdes de
atividades a serem utilizadas com os estudantes.

PARTE 01

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

3 horas 3 Parametros da Libras: Configuragbes de
Mao (CM), Orientagdo da palma da mao
(OR), Locagédo (L), Movimento (M), e as
Expressbes ndo manuais (ENM), Alfabeto
Manual, Numeros e Cumprimentos em
Libras.

1° Momento de aprendizagem

Duragao: 30 minutos
Objetivo Especifico: Conhecer os cinco pardmetros da Libras.

Conteudos: Parametros da Libras: Configuragées de Mao (CM), Orientagdo da palma da mao (OR),
Locacgéo (L), Movimento (M) e as Express6es ndo manuais (ENM).

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com os conceitos de cada pardametro e imagens ilustrativas, além da
demonstragao pratica de como cada parametro é empregado na Libras.

Sugestao de Dinamica:

e Realizar a dinédmica “Jogo dos Parametros”: dividir os estudantes em cinco grupos, sendo cada um
responsavel por um paradmetro. Fornecer o mesmo sinal base (exemplo: trabalhar) e orientar cada
grupo a modificar apenas o parédmetro correspondente: Grupo CM: altera a configuragdo da mao;
Grupo OR: modifica a orientagdo; Grupo L: muda a locagdo; Grupo M: altera o movimento; e Grupo
ENM: adiciona diferentes expressées faciais. Ao final, todos 0s grupos apresentam suas versées,
demonstrando como cada mudanga altera o significado do sinal.
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2° Momento de aprendizagem

Duragéao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer o Alfabeto Manual em Libras.

Conteudos: Alfabeto Manual.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica a forma de cada letra do
alfabeto manual em Libras.

Sugestoes de dinamicas:

e Realizar a dinamica “Soletrando Vivo”: cada estudante recebe uma letra. Formada uma roda, o
facilitador soletra palavras simples (ex.: casa, amor). Os estudantes que possuem as letras
correspondentes levantam-se e fazem o sinal na ordem correta, compondo a palavra.

e Qutra opgdo é fazer o “Forca em Libras”: desenhar a forca no quadro. Cada estudante tenta
adivinhar a palavra letra por letra, mas deve realizar o sinal manual, sem falar.

e OQutra opgdo é fazer o “Caga-Palavras”: espalhar cartées com palavras pela sala. Em duplas, os
estudantes correm, pegam um cartdo e soletram a palavra para que o colega escreva.

3° Momento de aprendizagem

Duracao: 30 minutos
Objetivo Especifico: Conhecer os NUmeros em Libras.
Conteudo: NUmeros.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em
grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica a forma de cada numero
em Libras.

Sugestoes de dinamicas:

e Realizara a dindmica “Bingo Sinalizado”: cada estudante recebe uma cartela de bingo. O facilitador
sorteia e sinaliza os numeros em Libras; quem tiver o nimero marca na cartela. O primeiro a
completar a cartela apresenta sinalizando todos os nimeros sorteados.

e Qutra opgao é fazer a “Matemadtica Viva": formar duplas. Um estudante sinaliza uma conta simples
(ex.: 2 + 3) e o outro responde o resultado em Libras.

e Qutra opgao é fazer o “Desafio Numérico”: cada estudante sinaliza sua idade, o niUmero da casa ou a
data de aniversario.
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4° Momento de aprendizagem

Duragao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os cumprimentos em Libras.

Conteuido: Cumprimentos.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica os sinais para os
cumprimentos em Libras (Oi, Tchau, Bom dia, Boa tarde, Boa noite, Tudo bem? Obrigado, Desculpa, Por
favor, Com licenga).

Sugestoes de dinamicas:

e Realizar a dindmica “Encontro em Libras”: organizar duas fileiras de cadeiras, uma de frente para a
outra. Cada dupla de estudantes tem 1 minuto para se cumprimentar usando apenas sinais,
apresentar o nome, perguntar “tudo bem?” e agradecer. Ao bater palmas, uma das fileiras avanga
uma cadeira, formando novas duplas.

e Qutra opgdo é fazer o “Dia Corrido”: o facilitador narra uma rotina (ex.: “Acordo e encontro meu
vizinho...”), e todos realizam o cumprimento apropriado para o hordrio mencionado.

e Qutra opgao é fazer o “Corredor de Cumprimentos”: formar um corredor humano. Um estudante por
vez passa cumprimentando cada colega de maneira diferente, alguns com “bom dia”, outros com
“boa noite”, conforme orientagéo do facilitador.

Momento de avaliagao da aprendizagem

Duracéao: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteudos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite aos estudantes que, em dupla, criem, treinem e
apresentem para a turma um didlogo que contenha sinais
dos conteldos do alfabeto manual, dos nimeros e dos
cumprimentos em Libras

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:

Crie um Kahoot com os conteldos do alfabeto manual,
dos numeros e dos cumprimentos em Libras, e utilize-o
com os estudantes para verificar a fixagdo do
L

aprendizado trabalhado na oficina.
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U™=U
PARTE 02

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

3 horas 3 Dias da semana, meses do ano, climas,
estacdes do ano e advérbios de tempo.

1° Momento de aprendizagem

Duragao: 20 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os dias da semana em Libras.

Conteudo: Dias da semana.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica os sinais para os dias da
semana em Libras.

Sugestodes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Semana em Movimento”: dividir os estudantes em sete grupos, um para cada
dia da semana. Cada grupo aprende seu sinal e, quando o facilitador conta uma histéria
mencionando os dias (ex.: “Segunda fui ao mercado...”), o grupo correspondente se levanta e realiza
o sinal do dia da semana em Libras.

e Qutra opgao é fazer o “Pergunta e Resposta”: formar duplas. Um estudante pergunta “Que dia é
hoje?” e o outro responde sinalizando corretamente o dia da semana em Libras.

2° Momento de aprendizagem

Duragao: 25 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os meses do ano em Libras.

Conteudo: Meses do ano.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica os sinais para os meses do
ano em Libras.

Sugestodes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Calenddrio Vivo”: cada estudante recebe um cartdo com um més e aprende o
sinal com a ajuda de um colega. Em seguida, todos formam um circulo na ordem dos meses,
sinalizando o seu. O facilitador menciona datas comemorativas (ex.: Natal, Festa Junina) e os
estudantes que possuem os meses correspondentes trocam de lugar realizando o sinal.

e Qutra opgao é fazer a “Sequéncia dos Meses”: formar duplas. Um estudante sinaliza “janeiro” e o
outro responde com “fevereiro” em Libras, seguindo a sequéncia até completar todos os meses.
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3° Momento de aprendizagem

Duragao: 25 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os climas em Libras.

Conteudo: Climas.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recurso Didatico: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica os sinais para os climas em
Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Previsdo do Tempo Criativa”: grupos de estudantes criam previsdes inventivas
(ex.: “Segunda com chuva de papel picado...”) e apresentam para a turma adivinhar o clima e realizar
o sinal correspondente em Libras.

e Qutra opgédo é fazer o “Situagées do Cotidiano”: o facilitador apresenta situagdes (ex.: “Vou a praia”,
“Preciso de guarda-chuva...”) e todos fazem o sinal em Libras do clima adequado.

e OQutra opgao é fazer o “Circulo dos Climas”: formar um circulo. Cada estudante sinaliza um tipo de
clima em Libras, e o préximo deve sinalizar outro clima relacionado, mantendo a sequéncia.

4° Momento de aprendizagem

Duracéao: 25 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para as estagdes do ano em Libras.

Conteudo: Estagdes do ano.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica os sinais para as estagées
do ano em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dinamica “Desfile das Estagdes”: dividir os estudantes em quatro grupos, um para cada
estacdo do ano. Cada grupo aprende o sinal em Libras e cria um gesto tipico (ex.: Verdo: se abanar;
Inverno: tremer de frio). Depois, apresentam para a turma, que deve identificar qual é o sinal da
estacdo em Libras.

e Outra opcgdo é fazer o “Estagbes nos Cantos da Sala”: marcar cada estagdo do ano em um canto da
sala. Em seguida, o facilitador fala caracteristicas relacionadas as estagées (ex.: Epoca de praia;
Folhas caindo...), e os estudantes correm para o canto correspondente, fazendo o sinal em Libras.

e Outra opcao é fazer o “Sequéncia das Estagbes”: em duplas, um estudante faz o sinal em Libras de
uma estagdo do ano e o outro responde fazendo o sinal da estagéo seguinte.
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5° Momento de aprendizagem

Duragao: 25 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os advérbios de tempo em Libras.

Conteuido: Advérbios de tempo.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas e demonstrar na pratica os sinais para advérbios
de tempo em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Linha do Tempo Viva”: esticar uma corda ou fita no chado representando uma
linha do tempo. Cada estudante recebe um cartdo com um advérbio, aprende o sinal e se posiciona
na linha (passado, presente ou futuro). O facilitador diz frases (ex.: Vou viajar hoje; Amanha vou ao
cinema), e os estudantes se posicionam no local correspondente, fazendo o sinal em Libras.

e Qutra opgéo é fazer o “Histdrias Trocadas”: o facilitador conta frases com advérbios incorretos (ex.:
Amanha eu fui ao dentista; Ontem vou a praia), e os estudantes corrigem sinalizando em Libras os
advérbios adequados.

e OQutra opgéo é fazer o “Perguntas em Dupla”: em duplas, um estudante faz perguntas com advérbios
de tempo (ex.: Quando vocé vai viajar), e o outro responde utilizando o sinal em Libras do advérbio
correspondente.

Momento de avaliagao da aprendizagem

Duracéao: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteudos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite aos estudantes que, em dupla, criem, treinem e
apresentem para a turma um didlogo que contenha os sinais dos
conteldos de dias da semana, meses do ano, climas, estacbes
do ano e advérbios de tempo, utilizando também os sinais do
vocabulario aprendido na oficina anterior.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:

Crie um Kahoot com os sinais dos conteldos de dias da Kahoot‘
semana, meses do ano, climas, estagdes do ano e advérbios de .
tempo, e utilize-o com os estudantes para verificar a fixagdo do

aprendizado trabalhado na oficina.
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https://kahoot.com/

203
PARTE 03 %

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

2 horas 2 Géneros, membros da familia e adjetivos.

1° Momento de aprendizagem

Duracao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os géneros e membros da familia em Libras.

Conteudos: Géneros e membros da familia.
Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para géneros.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Histdria de Familia”: o facilitador conta uma histodria (ex.: A mae foi ao mercado
com a filha...) e todos realizam os sinais em Libras sempre que ouvirem os termos de parentesco.

e Qutra opgao é fazer o “Quem é Quem?”: o facilitador mostra uma foto de uma familia famosa (ex.:
Simpsons, Addams) e os estudantes identificam os membros sinalizando em Libras.

e Qutra opgao é fazer o “Minha Familia em Libras”: cada estudante apresenta trés membros da prépria
familia em Libras, utilizando cartées de parentesco como apoio.

2° Momento de aprendizagem

Duragéo: 30 minutos
Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os adjetivos em Libras.

Conteudo: Adjetivos.
Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para os
adjetivos em Libras

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Descubra o Objeto”: um estudante pensa em um objeto, e os demais fazem
perguntas usando adjetivos em Libras (ex.: E grande?), tentando adivinhar qual é o objeto.

e Outra opgdo é fazer o “Feira de Adjetivos”: espalhar objetos variados pela sala. Os estudantes
circulam e descrevem cada objeto em Libras utilizando dois adjetivos.

e Qutra opgao é fazer o “Espelho Sincero”: em duplas, cada estudante descreve o colega em Libras
utilizando trés adjetivos positivos.
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Momento de avaliagao da aprendizagem
Duracdo: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteldos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite que cada estudante treine e apresente para a turma os
membros de sua familia, informando o grau de parentesco, o
nome, a idade e alguns adjetivos, utilizando também os sinais do
vocabulario aprendido nas oficinas anteriores.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:

Crie um Kahoot com os sinais dos conteldos de género, familia Kahoot'
e adjetivos, e utilize-o com os estudantes para verificar a .

fixagéo do aprendizado trabalhado na oficina.
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PARTE 04 6%

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

3 horas 3 Pronomes pessoais, pOSsessivos,
demonstrativos e interrogativos e verbos
simples e composto.

1° Momento de aprendizagem

Duracéo: 1 hora

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os pronomes em Libras.

Conteudo: Pronomes.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para pronomes
em Libras

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dinamica “Teatro dos Pronomes”: formar grupos de trés estudantes para criarem mini-
cenas utilizando apenas pronomes, como apontar objetos e sinalizar em Libras “Meu!”, “Nao, é dela!”.

e OQutra opgao é fazer o “Fofoca em Libras”: os estudantes sentam em circulo. Um inicia apontando e
sinalizando em Libras: “Eu gosto de pizza”. O préximo transforma a frase para a terceira pessoa (“Ele
gosta de pizza”) e acrescenta uma informagao prépria.

 Outra opgao é fazer o “De Quem E?”: espalhar objetos no centro da sala. Os estudantes pegam um
objeto aleatoriamente, e os demais perguntam em Libras “E seu?” até descobrirem o dono, que
sinaliza “E dele/dela”.

e Qutra opgdo é fazer o “Corrente de Apresentagdo”: cada estudante se apresenta e apresenta a
pessoa ao lado (ex.: “Eu sou Ana. Ela é Maria. Nés somos amigas.”).
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2° Momento de aprendizagem

Duracao: 1 hora

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os verbos em Libras.

Conteudo: Verbos.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para verbos em
Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dinamica “Verbos em Ag¢do”: o facilitador fala agdes em portugués, e todos os estudantes
realizam simultaneamente o sinal em Libras e, em seguida, a agédo correspondente ao verbo.

e Qutra opgado é fazer o “Caga aos Verbos”: dividir os estudantes em grupos, espalhar cartées com
verbos pela sala e dizer uma frase (ex.: Toda manhé eu...). Os grupos correm para encontrar o verbo
adequado e sinaliza-lo em Libras.

e Qutra opgédo é fazer o “Histdria Coletiva”: cada estudante acrescenta uma frase contendo um verbo
diferente, construindo uma histodria coletiva em Libras.

Momento de avaliagao da aprendizagem

Duracao: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteldos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite que cada estudante treine e apresente para todos 10
sinais dos verbos mais utilizados em seu dia a dia.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02: h '
Crie um Kahoot com os sinais referentes aos conteldos de Ka oot .

pronomes e verbos, e utilize-o com os estudantes para verificar
a fixagdo do aprendizado trabalhado na oficina.
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PARTE 05

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

2 horas 2 Animais e alimentos.

1° Momento de aprendizagem

Duragéao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os animais em Libras.

Conteudo: Animais.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para animais em
Libras

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Qual é o Animal?”: cada estudante sorteia um animal, faz o som ou movimento
caracteristico, e os demais tentam adivinhar, respondendo em Libras com o sinal correspondente.

e Qutra opgao é fazer o “Histdria da Selva”: criar uma histdria coletiva em que varios animais aparecem
(ex.: O macaco encontrou o ledo...). Sempre que um animal for mencionado, todos fazem o sinal em

Libras.
e Qutra opgao é fazer o “Desfile Animal”: cada estudante apresenta seu animal favorito, sinalizando em
Libras e demonstrando uma caracteristica marcante dele.

2° Momento de aprendizagem

Duracao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os alimentos em Libras.

Contetdo: Alimentos.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para alimentos
em Libras

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a din@mica “Restaurante em Libras”: montar um restaurante improvisado em que metade dos
estudantes seja de gargons e a outra metade de clientes. Os clientes pedem comida sinalizando em
Libras, e os gargons anotam e “servem” utilizando cartées. Depois, 0s papéis sdo trocados.

e Qutra opgao é fazer o “Lista de Compras”: o facilitador apresenta uma receita simples (ex.: bolo, ovo,
leite, farinha), e os estudantes correm para pegar os cartdes corretos, sinalizando em Libras cada
ingrediente.

e Qutra opgado é fazer o “Roda da Fome”: em duplas, um estudante sinaliza sua comida favorita e o
outro responde com uma bebida que combine.
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Momento de avaliagao da aprendizagem

Duracao: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteldos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite que cada estudante treine e apresente para a turma quais
animais tem em casa, quais animais mais gosta, quais animais lhe
causam medo e quais animais gostaria de ter ou conhecer, utilizando
também os sinais do vocabulario aprendido nas oficinas anteriores.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:

Solicite que cada estudante treine e apresente para a turma quais
alimentos mais gosta de comer, quais ndo gosta, e quais costuma
consumir no café da manhd, no almogo, no jantar e no lanche,
utilizando também os sinais do vocabuldrio aprendido nas oficinas
anteriores.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 03:

Crie um Kahoot com os sinais dos conteudos de animais e alimentos, e
utilize-o com os estudantes para verificar a fixagdo do aprendizado
trabalhado na oficina.

Kahoot)
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PARTE 06

Carga horaria N° de encontros Contetldos a serem abordados

3 horas 3 Cores e vestuarios.

1° Momento de aprendizagem

Duracdo: 1 hora

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para as cores em Libras.

Contetdo: Cores.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para cores em
Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Caga as Cores”: cada estudante recebe uma cor e tem 2 minutos para encontrar
3 objetos dessa cor na sala ou em suas roupas. Em seguida, apresenta os itens sinalizando em
Libras.

e Outra opcgao é o “Semdforo Humano”: quando o facilitador sinaliza vermelho, todos param; amarelo,
andam devagar; verde, correm. Quem errar o sinal vira “fiscal” e ajuda a observar.

e Qutra possibilidade é o “Desfile Fashion”: cada estudante descreve a cor da roupa de um colega
usando apenas os sinais de cores em Libras

2° Momento de aprendizagem

Duracao: 1 hora

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os vestuarios em Libras.

Contetdo: Vestuario.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, com dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para vestuarios
em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Desfile de Moda”: dividir os estudantes em dois grupos (modelos e estilistas). Os
estudantes estilistas descrevem o look completo dos modelos, sinalizando cada pega enquanto eles desfilam.

e Qutra opgao é fazer o “Vesti o0 Manequim”: desenhar um boneco no quadro; os estudantes vao adicionando
roupas. Um sinaliza calga, outro desenha; o préximo sinaliza camisa, e assim sucessivamente.

e Qutra opgdo é fazer o “Brechd Rdpido”: espalhar cartées com imagens de roupas. O facilitador anuncia
situagOes (ex.: festa, praia, frio), e os estudantes, em duplas, correm para montar o look ideal, sinalizando em
Libras as pecas escolhidas.

e Qutra opgao é pedir que os estudantes, em duplas, descrevam a roupa do colega utilizando apenas os sinais
em Libras.
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Momento de avaliagao da aprendizagem

Duracdo: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteldos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite que cada estudante treine e apresente para a turma
quais sdo as cores de que mais gosta, quais ndo aprecia, além
do tipo de vestudrio que costuma usar para ir a escola e para
um passeio, utilizando também os sinais do vocabulario

aprendido nas oficinas anteriores. Kahoot ‘
®

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:
Crie um Kahoot com os sinais dos conteldos de cores e

vestuario e utilize-o com os estudantes para verificar a fixagao
do aprendizado trabalhado na oficina.
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PARTE 07

Carga horaria N° de encontros Conteuldos a serem abordados

3 horas 3 Cbmodos da casa, moéveis, eletrodomésticos
e utensilios de cozinha.

1° Momento de aprendizagem

Duracgéao: 30 minutos
Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os comodos da casa em Libras.

Contetdo: Cémodos da casa.
Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para comodos
da casa em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:
e Realizar a dindmica “Tour pela Casa Imaginaria”: desenhar uma planta baixa simples no chdo com fita
crepe. Os estudantes “visitam” cada cOmodo e fazem o sinal correspondente.
e Qutra opgao é fazer o “Onde Estd?": o facilitador diz o nome de um objeto (ex.: cama, fogdo, sofa) e
os estudantes respondem qual é o comodo correspondente em Libras.
e Qutra opgao é fazer o “Casa dos Sonhos”: dividir os estudantes em grupos; cada grupo monta sua

casa ideal com os cOmodos desejados e, depois, apresenta para a turma sinalizando em Libras.
e Qutra opgao é pedir que cada estudante descreva, em Libras, trés comodos da prépria casa

2° Momento de aprendizagem

Duragao: 30 minutos
Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os méveis em Libras.

Conteudo: Méveis.
Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para méveis em
Libras (mesa, cadeira, sofd, cama, armario, estante, geladeira, fogdo, televisdo, guarda-roupa,
escrivaninha, poltrona).

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Decorador por um Dia”: dividir os estudantes em grupos; cada grupo recebe um
cdmodo (ex.: sala, quarto, cozinha) e cartdes com moveis. Os grupos montam o ambiente e
apresentam sinalizando em Libras cada moével.

e Outra opgao é pedir que cada estudante sinalize, em Libras, trés mdveis que possui em casa.
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3° Momento de aprendizagem

Duragao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os eletrodomésticos em Libras.

Conteudo: Eletrodomésticos.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para
eletrodomésticos em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dinamica “Black Friday”: espalhar cartGes com imagens de eletrodomésticos e anunciar
suas fungdes (ex.: esquentar comida, gelar bebida). Em duplas, os estudantes correm para pegar o
eletrodoméstico correto e sinalizam em Libras.

e Qutra opgdo é pedir que cada estudante sinalize, em Libras, o eletrodoméstico que mais utiliza em
casa.

4° Momento de aprendizagem

Duracgéao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os utensilios de cozinha em Libras.

Conteudo: Utensilios de cozinha.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para utensilios
de cozinha em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “MasterChef”: dividir os estudantes em grupos; cada grupo recebe uma receita
simples (ex.: omelete, salada, café) e precisa “pedir” os utensilios necessarios, sinalizando para o
“chef”, que separa os cartdes corretos.

e Outra opgao é fazer o “Cozinha Divertida”: o facilitador anuncia agées culindrias (ex.: fazer café, fritar
ovo) e os estudantes respondem sinalizando, em Libras, os utensilios necessarios.

e Outra opgéo é fazer o “Corrida dos Utensilios”: dividir os estudantes em dois grupos. Um grupo
mostra um cartdo com uma comida (ex.: macarrdo, sopa, bife) e o outro grupo responde sinalizando,
em Libras, todos os utensilios necessarios. Depois, 0s grupos trocam de papéis.

e Outra opgao é pedir que cada estudante sinalize, em Libras, trés utensilios que utilizou no almogo.
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Momento de avaliagao da aprendizagem

Duracao: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteldos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite que cada estudante treine e apresente para a turma os
cdmodos, mdveis, eletrodomésticos e utensilios de sua casa,
utilizando também os sinais do vocabuladrio aprendido nas
oficinas anteriores.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:

Crie um Kahoot com os sinais dos conteldos de comodos da
casa, moveis, eletrodomésticos e utensilios, e utilize-o com os Kahoot'
estudantes para verificar a fixagdo do aprendizado trabalhado Py
na oficina.
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O
PARTE 08
)

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

2 horas 2 Profissdes e meios de transporte.

1° Momento de aprendizagem

Duracdo: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para as profissées em Libras.

Conteudo: Profissbes.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para profissées
em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Feira das Profissées”: cada estudante escolhe uma profissdo, aprende o sinal e
cria um gesto tipico do trabalho. Os demais tentam adivinhar, sinalizando em Libras a profissdo
correspondente.

e Qutra opgdo é fazer o “Preciso de Ajuda”: o facilitador apresenta situagéesproblema (ex.: dente
doendo, casa pegando fogo, carro quebrado) e os estudantes sinalizam, em Libras, o profissional
que resolveria o problema.

e OQutra opgao é fazer o “Entrevista de Emprego”: em duplas, um estudante pergunta “vocé trabalha
com o qué?” e o outro responde sinalizando, em Libras, sua profissdo e uma agao tipica relacionada
a ela.

e Qutra opgdo é pedir que cada estudante sinalize, em Libras, o que deseja ser no futuro ou a
profissdo de alguém da familia

2° Momento de aprendizagem

Duracgéao: 30 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os meios de transporte em Libras.

Conteudo: Meios de transporte.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para meios de
transporte em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:
e Realizar a dindmica “Corrida de Transportes”. o facilitador apresenta situagdes (ex.: atravessar o
mar, voar para Paris, ir ao mercado) e os estudantes respondem sinalizando, em Libras, os meios de

transporte possiveis.
e Qutra opgao é pedir que cada estudante sinalize, em Libras, como veio para a oficina.
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Momento de avaliagao da aprendizagem

Objetivo Especifico: Avaliar o aprendizado dos conteldos abordados na oficina.

Duracao: 1 hora.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite que cada estudante treine e apresente para a turma as
profissbes dos membros de sua familia, utilizando também os
sinais do vocabuldrio aprendido nas oficinas anteriores.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:

Crie um Kahoot com os sinais dos conteldos de profissées e
meios de transporte e utilize-o com os estudantes para verificar
a fixagdo do aprendizado trabalhado na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 03:

Solicite que cada estudante treine e apresente para a turma os
meios de transporte disponiveis onde moram e qual deles
utilizam para ir a escola, utilizando também os sinais do
vocabulario aprendido nas oficinas anteriores.

Kahoot)
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PARTE 09

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

3 horas 3 Ambientes escolar, disciplinas escolares e
materiais escolares.

1° Momento de aprendizagem

Duracéo: 40 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os ambientes escolar em Libras.

Contetido: Ambientes escolar.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para ambientes
escolares em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dinamica “Onde Aconteceu?”: o facilitador apresenta situagdes escolares (ex.: jogar bola,
fazer prova, comprar lanche, ler um livro) e os estudantes respondem sinalizando, em Libras, o
ambiente escolar correspondente.

e Qutra opgédo é fazer o dividir a sala em varios ambientes escolares, tocar uma musica e, quando ela
parar, o facilitador sinaliza em Libras um ambiente. Todos os estudantes devem correr para o local

correto e sinalizar o ambiente indicado.
e Outra opcdo é pedir que cada estudante sinalize, em Libras, seu ambiente escolar favorito e outro de

que ndo gosta.

2° Momento de aprendizagem

Duragao: 40 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para as disciplinas escolares em Libras.

Conteudo: Disciplinas escolares.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para disciplinas
escolares em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Professor por um Dia”: cada estudante sorteia uma disciplina, faz o sinal em
Libras e representa uma acgao tipica da aula (ex.: matematica — contar; geografia — usar um mapa). Os
demais tentam adivinhar.

e Qutra opgéao é fazer o “Gincana Escolar”: dividir os estudantes em grupos. Cada grupo faz perguntas
(ex.: “Qual disciplina estuda plantas?”, “Qual disciplina estuda a Terra?”) e os demais respondem
sinalizando em Libras. Depois, 0s grupos trocam de papéis.

e Qutra opgao é fazer o “Boletim em Libras”: cada estudante cria seu “boletim dos sonhos”, sinalizando
em Libras as disciplinas favoritas (nota 10) e as que menos gosta (nota 0), apresentando e
justificando suas escolhas.
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3° Momento de aprendizagem

Duragao: 40 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os sinais para os materiais escolares em Libras.

Contetdo: Materiais escolares.

Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas demonstrando na pratica os sinais para materiais
escolares em Libras.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Mochila Surpresa”: colocar cartées dentro de uma mochila real. Cada estudante
retira um cartdo, sinaliza em Libras e, quem souber, corre até o quadro para escrever o nome do
material escolar.

e Qutra opgdo é fazer o “Empréstimo em Libras”: simular uma sala de aula em que metade dos
estudantes esqueceu seu material escolar e precisa pedir emprestado ao colega (ex.: “Vocé tem
borracha? Me empresta?”). Depois, os estudantes trocam de papéis.

e Qutra opgdo é fazer o “Corrida do Material”: espalhar cartGes pela sala, anunciar atividades (ex.:
fazer desenho, escrever texto, colar papel) e formar duplas que correm para pegar os materiais
necessarios, sinalizando cada um em Libras.

e Qutra opgao é fazer o “Mochila dos Sonhos”: cada estudante sinaliza, em Libras, os materiais que
gostaria de ter em sua mochila.

Momento de avaliagdo da aprendizagem

Duracéo: 1 hora.

Objetivo Especifico: Verificar o aprendizado dos conteudos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Crie um Kahoot com os sinais dos conteudos de ambientes
escolares, disciplinas escolares e objetos escolares, e utilize-o Kahoot'
com os estudantes para verificar a fixagdo do aprendizado Py
trabalhado na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 02:

Solicite aos estudantes que, em duplas, criem, treinem e
apresentem para a turma um didlogo que envolva um encontro
com um estudante surdo em uma situagdo do ambiente escolar,
utilizando sinais relacionados a esse ambiente, as disciplinas
escolares e aos objetos escolares, além de todo o vocabulario
aprendido nas oficinas anteriores.
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OFICINA SOBRE TECNOLOGIA
ASSISTIVA PARA A COMUNICACAO
COM PESSOAS SURDAS

A proposta apresenta orientagcdes sobre como a oficina de Tecnologia Assistiva para a comunicacgéo
com Pessoas Surdas podera ser desenvolvida com os estudantes. Sugerimos a abordagem de
conceitos importantes relacionados a tematica, tais como: o que é Tecnologia Assistiva, exemplos
de Tecnologia Assistiva para a Pessoa Surda, Tecnologia Assistiva para a comunicagcdo com a
Pessoa Surda e o aplicativo Hand Talk. Inicialmente, apresentamos as orientagdes referentes a
carga hordria, ao nimero de encontros e aos conteldos a serem abordados. Em seguida, sugerimos
materiais de suporte, como slides, videos e leituras. Na sequéncia, orientamos os momentos de
aprendizagem, indicando duragao, objetivos especificos, conteldos, estratégias didaticas, recursos
didaticos e sugestdes de dindmicas. Por fim, apresentamos sugestdes para a avaliacdo da
aprendizagem, com atividades que podem ser utilizadas com os estudantes.

Carga horaria N° de encontros Conteudos a serem abordados

3 horas 3 O que é Tecnologia Assistiva, Exemplos de
Tecnologia Assistiva para a Pessoa Surda,
Tecnologia Assistiva para a comunicagao
com a Pessoa Surda e Aplicativo Hand Talk.

MATERIAIS DE SUPORTE

SUGESTAO DE SLIDES

Abra e veja a sugestao de slides que podem ser
utilizado na oficina. O mesmo contém alguns
topicos que podem ser trabalhados, podendo se
aceito, ajustado e aprimorado.

Escaneie o QR CODE ou
clique aqui para acessar.
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https://docs.google.com/presentation/d/1cgx8UDD_pA1dbRC4V8td8hWlZpuGeNt2/edit?usp=drive_web&ouid=108449088334808385616&rtpof=true
https://docs.google.com/presentation/d/1cgx8UDD_pA1dbRC4V8td8hWlZpuGeNt2/edit?usp=drive_web&ouid=108449088334808385616&rtpof=true

SUGESTAO DE VIDEOS

Segue abaixo links de sugestdo de videos que
podem ser utilizados na oficina para melhor
entendimento dos estudantes sobre o tema:

"o St loai - logias Assistivas" "Tecnologia Assistiva
quee: e‘cno ogia ecnologias Assistivas Explicada: Como Ela
assistiva?"

Transforma Vidas?"

Escaneie o QR CODE ou Escaneie o QR CODE ou Escaneie o QR CODE ou
clique aqui para acessar. clique aqui para acessar. clique aqui para acessar.

"Tecnologia Assistiva para
Pessoas Surdas Inclusao e
Autonomia:"

"Tecnologia Assistiva para "Tecnologias acessiveis
Surdos" para surdos:"

Escaneie o QR CODE ou Escaneie o QR CODE ou Escaneie o QR CODE ou
clique aqui para acessar. clique aqui para acessar. clique aqui para acessar.

Aplicativo Hand Talk - "Hand Talk - Tradutor
Tradutor para libras para Libras:"

Escaneie o QR CODE ou Escaneie o QR CODE ou
clique aqui para acessar. clique aqui para acessar.



https://www.youtube.com/watch?v=PYRDhWnosQY
https://www.youtube.com/watch?v=PYRDhWnosQY
http://youtube.com/watch?v=FtUVV5WpvPA&t=14s
http://youtube.com/watch?v=FtUVV5WpvPA&t=14s
https://www.youtube.com/watch?v=UXN5qnPlzjU
https://www.youtube.com/watch?v=UXN5qnPlzjU
https://www.youtube.com/watch?v=PQj0OXd23no
https://www.youtube.com/watch?v=PQj0OXd23no
https://www.youtube.com/watch?v=93Vr07dRd9w
https://www.youtube.com/watch?v=93Vr07dRd9w
https://www.youtube.com/watch?v=GL4rZhtF9VY
https://www.youtube.com/watch?v=GL4rZhtF9VY
https://www.youtube.com/watch?v=_iY9rdM8TYg
https://www.youtube.com/watch?v=_iY9rdM8TYg
https://www.youtube.com/watch?v=dkxTxFvxBfU
https://www.youtube.com/watch?v=dkxTxFvxBfU
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SUGESTAO DE LIVROS

Segue abaixo a sugestdo de um livro que pode INTRODUCAO A
ser utilizado na oficina para ampliar a
compreensao dos estudantes sobre o tema ou

ser indicado como leitura complementar. ':-T‘ |E{;H

TECNOLOGIA ASSISTIVA

BERSCH, R. Introdugdo a Tecnologia Assistiva.
Porto Alegre, RS: 2017. 20 p.

Disponivel em:
B —

https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnol

ogia_Assistiva.pdf

1° Momento de aprendizagem

Duracao: 40 minutos

Objetivo Especifico: Compreender o que é Tecnologia Assistiva e conhecer quais estao disponiveis para
a Pessoa Surda.

Conteudos: O que é Tecnologia Assistiva e exemplos de Tecnologia Assistiva para a Pessoa Surda.
Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas apresentando as tecnologias assistivas para
surdos.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Feira de Tecnologia”: montar estagfes com diferentes tecnologias. Em uma
mesa, testar aplicativos no celular; em outra, simular uma campainha luminosa com lanterna; em
outra, demonstrar como funciona uma videochamada para comunicagdo em Libras. Os grupos de
estudantes circulam pelas esta¢des experimentando cada recurso.

e OQutra opgdo é fazer o “Problema e Solugdo”: o facilitador apresenta situagdes cotidianas (ex.: bebé
chorando a noite, alguém na porta, assistir a um filme) e, em grupos, os estudantes indicam qual
tecnologia assistiva resolveria cada situagao.

e Realizar uma roda de conversa sobre qual tecnologia os estudantes consideram mais Util para a
Pessoa Surda.
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https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf

2° Momento de aprendizagem

Duragéao: 40 minutos

Objetivo Especifico: Conhecer os aplicativos de Tecnologia Assistiva para a comunicagdo com Pessoa
Surda.

Conteudo: Aplicativos de Tecnologia Assistiva para a comunicagdo com Pessoa Surda.
Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dinamicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas apresentando aplicativos de comunicagao para
surdos.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dindmica “Teste na Pratica”: dividir os estudantes em duplas; cada dupla baixa um
aplicativo diferente no celular, explora suas fungbes e depois apresenta para a turma o que
descobriu.

e OQOutra opgdo é fazer o “Rodizio de Apps”: em duplas, os estudantes ficam em mesas como
“especialistas” do aplicativo que testaram, enquanto os demais circulam, aprendem e experimentam.
A troca ocorre a cada 7 minutos.

e Qutra opgdo é fazer o “Tradugdo ao Vivo”: um grupo de estudantes fala frases simples; outro grupo
utiliza o aplicativo para traduzir para Libras; um terceiro grupo tenta compreender a tradugao e
escrever no quadro o que foi dito.

e Qutra opgéo é fazer o “Situagao Real”: simular situagées do cotidiano (pedir informagao, emergéncia
médica, entrevista de emprego) em que duplas se comunicam apenas por meio dos aplicativos, um
estudante fala e o outro utiliza o app para compreender.

e Qutra opgdo é fazer o “Roda de conversa”: os estudantes comparam os prés e contras de cada
aplicativo testado. A meta é que todos saiam sabendo usar pelo menos dois aplicativos no préprio
celular, preparados para se comunicar com pessoas surdas no dia a dia.

3° Momento de aprendizagem

Duracao: 40 minutos

Objetivo Especifico: Demonstrar como utilizar o aplicativo Hand Talk para se comunicar com a Pessoa
Surda.

Conteudos: Aplicativo Hand Talk.
Estratégias Didaticas: Aula expositiva e dialogada, além de dindmicas individuais, em dupla e em grupo.

Recursos Didaticos: Slides com imagens ilustrativas apresentando o passo a passo de como utilizar o
aplicativo Hand Talk.

Sugestoes de Dinamicas:

e Realizar a dinamica “Desafio Hand Talk”: todos os estudantes baixam o aplicativo no celular. Em
duplas, um assume o papel de “professor” e o outro de “aprendiz”. O professor ensina trés fungées
diferentes do app ao colega em cinco minutos; depois, trocam de papéis.

e OQOutra opgdo é fazer o “Caga ao Sinal”: o facilitador escreve frases no quadro; em duplas, os
estudantes traduzem primeiro no Hand Talk e depois apresentam para a turma.

e Outra opcao é fazer o “Conversacdo Digital’: formar trios. Um estudante digita uma pergunta no
aplicativo (ex.: “Qual o seu nome?”), outro observa a tradugao feita pelo Hugo e responde digitando
em seu proprio celular, e o terceiro verifica se a compreensao esta correta.
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e Qutra opgdo é fazer o “Carddpio do Restaurante”: cada grupo fotografa um texto (como um
cartaz na parede) usando a camera do aplicativo e observa como o Hugo realiza a tradugéo.

e Qutra opgao é fazer o “Hugo Professor’: cada estudante escolhe trés palavras que ndo sabe em
Libras, busca no aplicativo e as adiciona aos favoritos para estudar depois.

e Qutra opgédo é fazer a “Comunicagdo Real’: simular uma situagdo em que um participante finge
ser surdo e os demais s6 podem se comunicar por meio do Hand Talk. Ao final, todos saem com
o aplicativo instalado e sabendo usar, na pratica, suas principais fungdes.

e Qutra opgao é realizar uma atividade pratica, na qual todos os estudantes baixam um aplicativo
gratuito e testam a tradugao de frases simples.

Momento de avaliagao da aprendizagem
Duracao: 1 hora.

Objetivo Especifico: Avaliar o aprendizado dos conteddos abordados na oficina.

SUGESTAO DE ATIVIDADE 01:

Solicite aos estudantes que baixem, em seus aparelhos
celulares, o aplicativo Hand Talk e treinem, em duplas, uma
apresentacdo na qual irdo utilizar o aplicativo para se comunicar
com uma pessoa surda.
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Consideracoes Finalis

O presente Produto Educacional, denominado “LIBRAS: APRENDER PARA INTERAGIR - CADERNO
DE OFICINAS”, foi desenvolvido com o intuito de contribuir para a superagdo das barreiras
comunicacionais entre estudantes surdos e ouvintes no ambiente escolar, por meio de oficinas de
ensino de Libras, proporcionando uma interagéo mais efetiva entre esses estudantes.

Entende-se que, ao promover o ensino de Libras para a comunicagao entre estudantes surdos e
ouvintes, favorece-se a interacado em diferentes espacos escolares, possibilitando a efetiva incluséo
e o pleno desenvolvimento de todos, especialmente do estudante surdo, que muitas vezes se vé
prejudicado na comunicagao e na interagdo direta com os colegas ouvintes, o que inviabiliza sua
inclusdo e compromete o processo educativo. Nesse sentido, este produto educacional busca
contribuir para a minimizagao das barreiras linguisticas e comunicacionais entre esses estudantes,
reconhecendo que a comunicag¢ao e a intera¢cédo sdo essenciais para a vida em sociedade.

A proposta das oficinas aqui apresentada contempla conteldos essenciais para a comunicagao e
interagdo com pessoas surdas. Ressalta-se que sua estrutura pode ser ajustada quanto a carga
horaria, ao nimero de encontros, aos conteudos abordados, aos momentos de aprendizagem, aos
objetivos especificos, a duragdo, as estratégias didaticas e as formas de avaliagdo, incluindo
sugestdes de atividades para aplicagdo com os estudantes. Trata-se de uma proposta amplamente
adaptavel as necessidades e realidades das redes publicas e privadas de ensino médio, bem como
do ensino superior.

Por fim, espera-se que este produto educacional seja amplamente utilizado, contribuindo para a

difusdo da Libras, o favorecimento da inclusdo do estudante surdo e o fortalecimento dos
processos educativos de todos os estudantes, em diferentes ambientes escolares.
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Titulo da Pesquisa: A BARREIRA LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE O ESTUDANTE SURDO E
OS OUVINTES NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.547.177

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um Protocolo de Pesquisa institucional vinculado ao Instituto Federal do Acre e intitulado 'A
barreira linguistica e comunicacional entre o estudante surdo e os ouvintes na educacédo profissional e
tecnolégica do Ifac/Campus Xapuri'. O estudo tem como objetivo primario 'Desenvolver estratégias
pedagdgicas para minimizar a barreira linguistica e comunicacional existente entre os estudantes surdos e
0s ouvintes na EPT' e é destinado a cumprir as exigéncias do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
Profissional e Tecnolégica - PROFEPT para qualificacdo da mestranda Daniela Maria da Silva Vale, sob
orientacdo dos pesquisadores Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira e Prof. Dr. Cledir de Araljo Amaral.
Consiste em uma pesquisa de natureza aplicada, descritiva e exploratéria, de carater qualitativo, cujos
dados serdo coletados no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre/Campus Xapuri. A
pesquisa sera realizada com os estudantes do 2° ano do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria, Turma
2024, no total estimado de aproximadamente 30 estudantes, e professores que ministram disciplinas na
turma, cerca de aproximadamente 10 professores. O procedimento tedrico-metodoldgico sera a pesquisa
participante, por meio de questionarios e rodas de conversa, além de levantamento bibliografico e
documental. Os dados serdo analisados e interpretados por meio da Analise por Tematiza¢do. Conforme
descrito nos documentos, como resultado dessa pesquisa espera-se 'que com esta pesquisa compreenda-
se
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como superar a barreira linguistica e comunicacional entre o estudante surdo e os ouvintes na Educac¢éo
Profissional e Tecnoldgica, contribuindo para o (re)direcionamento das a¢cfes da instituicdo como um todo,
na medida em que reconheca a urgéncia nas intervencdes estruturais, pedagdgicas, interacionais,
comunicacionais e atitudinais, ora aqui apresentadas no que diz respeito a inclusdo e acessibilidade ao
estudante surdo, bem como a relevancia de visualizar a riqueza humana e social oriundas das diferencas
agrupadas nesse ambiente formativo.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo primario:

-Desenvolver estratégias pedagdégicas para minimizar a barreira linguistica e comunicacional existente entre
0s estudantes surdos e os ouvintes na EPT.

Objetivos secundarios:
-Investigar as dificuldades enfrentadas na interacdo entre o estudante surdo e 0s ouvintes.

-Avaliar a utilizacdo de tecnologias assistivas, de recursos educacionais e da Libras, enquanto instrumentos
de interacdo entre o estudante surdo e 0s ouvintes no ambiente escolar.

-Elaborar uma proposta de caderno de orientacBes com oficinas de Libras e de tecnologia assistiva
centradas na comunicacgado entre estudantes ouvintes e surdos na EPT.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os riscos da participacao nesta pesquisa e as medidas para minimiza-los estdo descritos no projeto
detalhado (PD) e no documento contendo as Informac¢des Basicas do Projeto (IBP), conforme os capitulos e

Il da resolucao N° 466/2012.

As informag@es sobre os riscos e como minimiza-los coincidem tanto no PD quanto no IBP. E foram
padronizadas tanto no TCLE como no TALE.

Beneficios:
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Os beneficios da participacdo nesta pesquisa estdo adequados no PD e no IBP, conforme o capitulo V da
resolucéo N° 466/2012. E foram incluidos também no TCLE, sendo uma exigéncia conforme o capitulo Il da
resolucgédo citada.

De acordo com o IBP e o PD, os beneficios esperados com esta pesquisa consistem em contribuir para o
entendimento de como reduzir a barreira linguistica e comunicacional entre os estudantes surdos e ouvintes
na Educacédo Profissional e Tecnoldgica, e com isso melhorar a inclusdo e acessibilidade destes estudantes
na instituicdo, contribuindo também para a difuséo da Libras e proporcionando a aprendizagem de tal idioma
através de oficinas de aprendizagem de Libras, que serdo sistematizadas no produto educacional.

Os beneficios apresentados no PD e no IBP coincidem e estdo adequadamente escritos, e foram
padronizados no TCLE e no TALE.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta bem delimitada metodologicamente e o projeto detalhado esta bem escrito. Trata-se de
pesquisa relevante para a area da inclusao e diversidade com énfase na barreira linguistica e
comunicacional entre estudantes surdos e ouvintes nos espacos formais e ndo formais de ensino na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, visto que problematiza a tematica a partir das dificuldades enfrentadas
na interacé@o entre esses pares no referido contexto.

Para tanto, a pesquisadora se propde a realizar pesquisa bibliografica e documental, bem como o
levantamento e a observagéo, com a aplicagdo dos questiondrios e realizagdo das rodas de conversa com
0s participantes e posterior analise de dados.

Desse modo, a pesquisa se propde a partir desses dados construir e aplicar um produto educacional, com o
intuito de diminuir essa barreira comunicacional entre os participantes, publico-alvo da pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:

1.FOLHA DE ROSTO: Apresenta todos os campos preenchidos de forma adequada, as assinaturas dos
responsaveis estdo apostas e as datas estao informadas corretamente. Constando em documento anexado
a portaria da funcdo de Reitor substituto, que € quem assina como responsavel da instituicao.

Endereco: Reitoria IFAC - Via Chico Mendes, 3.084 - 1° andar - sala 12

Bairro: Areal CEP: 69.906-302
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)98101-8246 Fax: (68)3302-0822 E-mail: cep@ifac.edu.br

Péagina 03 de 07

229



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E %"MM e
TECNOLOGIA DO ACRE - IFAC

Continuagéo do Parecer: 7.547.177

2.Projeto de pesquisa detalhado (PD): Apresenta todos os elementos obrigatérios de um projeto de
pesquisa, conforme normas vigentes.

3.Declaracdo de Compromisso do Pesquisador Responsavel de anexar os resultados na Plataforma Brasil:
Na declaracdo apresentada a pesquisadora compromete-se a anexar os resultados e os relatdrios da
pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigilo relativo a identidade dos participantes. Considera-se,
portanto, adequada.

4.Declaragéo de que a coleta de dados néo foi iniciada: foi anexada ao Protocolo de Pesquisa a declaracdo
devidamente assinada por meio eletrénico pelos pesquisadores envolvidos.

5.TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS DE ARQUIVO: consta devidamente assinado
pelos pesquisadores envolvidos na pesquisa.

6.Declaracdo do uso dos dados e informacgdes coletados para fins exclusivos previstos no projeto de
pesquisa: foi anexada. Consta assinada por todos os pesquisadores.

7.Termo de autorizac8o para a realizagdo da pesquisa: consta anexado e devidamente assinado pelo
responséavel da institui¢éo.

8. Declaracdo de garantia de que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da
pesquisa: foi anexada ao Protocolo de Pesquisa.

9 e 10. TALE/TCLE: A pesquisadora apresentou o TCLE para pais/responséaveis e o TALE. Ambos os
documentos foram padronizados quanto aos riscos e a¢des de minimizacdo e em relagdo os beneficios

diretos e indiretos aos participantes da pesquisa, de acordo com os documentos do projeto detalhado e IBP.

11. Declaragédo da existéncia de infraestrutura necessaria e apta para o desenvolvimento da pesquisa e para
atender eventuais problemas dela resultantes: consta anexada e assinada.

Recomendagdes:
Nao ha recomendacdes.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Todas as pendéncias foram devidamente corrigidas, conforme solicitacdo no parecer anterior com os itens
descritos a seguir:

- O CRONOGRAMA DE ATIVIDADES foi adequado tanto no projeto detalhado quanto no IBP, levando
em consideracdo a etapa referente & submissdo ao Colegiado para a aprovacdo no Comité de Etica em
Pesquisa.

- DESCRICAO DA TURMA (PUBLICO-ALVO) DA PESQUISA: o dado sobre o publico-alvo da pesquisa foi
atualizado para turma do 2.° ano do Curso Técnico Integrado em Agropecudaria, Turma
2024, tanto no projeto detalhado, quanto no IBP.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:
Prezado (a) pesquisador (a)

O projeto de pesquisa atende os preceitos éticos de prote¢do aos participantes da pesquisa estabelecidos
nas Resolugdes CNS N° 466/2012 e 510/2016, e Norma Operacional n® 001/2013. Portanto, o projeto &
considerado aprovado para execucao.

Recomendamos atencdo aos prazos de apresentacdo do relatério FINAL da pesquisa realizada. Anexar o
mesmo na plataforma Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/04/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2443441.pdf 19:55:52
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA_Daniela_Va| 12/04/2025 |DANIELA MARIA DA| Aceito
Brochura le_ NOVO_2.pdf 19:52:04 |[SILVA VALE
Investigador
Outros CARTA_AO_CEP_2.pdf 12/04/2025 |DANIELA MARIA DA| Aceito

19:44:45 |SILVA VALE
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_NOVO.pdf 13/02/2025 |DANIELA MARIA DA| Aceito
19:47:30 | SILVA VALE
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Outros CARTA_AO_CEP.pdf 13/02/2025 |DANIELA MARIA DA| Aceito
19:38:46 |SILVA VALE
Outros 5 TERMO_DE_COMPROMISSO_DE_U| 13/02/2025 |DANIELA MARIA DA| Aceito
TILIZACAO_DE_DADOS_DE_ARQUIV 19:35:29 |SILVA VALE
O_Daniela_Vale_assinado_assinado_as
sinado.pdf
TCLE/ Termos de |10 _TALE_NOVO.pdf 13/02/2025 |DANIELA MARIA DA| Aceito
Assentimento / 19:34:19 |SILVA VALE
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de |9 TCLE_NOVO.pdf 13/02/2025 |DANIELA MARIA DA| Aceito
Assentimento / 19:33:07 |[SILVA VALE
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / [PROJETO_DE_PESQUISA Daniela_Va| 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
Brochura le.pdf 13:00:36 |SILVA VALE
Investigador
Outros 10 TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIV | 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
RE_E_ESCLARECIDO Daniela_Vale.p | 12:48:27 |SILVA VALE
df
Outros 8 DECLARACAO_DE_GARANTIA DE_| 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
QUE_OS BENEFICIOS DO_PROJETO 12:48:09 |SILVA VALE
_RETORNEM_AOS_PARTICIPANTES _
DA PESQUISA Daniela Vale.pdf
Outros 6_DECLARACAO_DO _USO_DOS _DAD| 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
OS_E_INFORMACOES_PARA FINS E 12:46:04 |SILVA VALE
XCLUSIVO_PREVISTOS NO_PROJET
O E NO TCLE Daniela Vale.pdf
Outros 5 TERMO_DE_COMPROMISSO _DE_U| 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
TILIZACAO_DE_DADOS_DE_ARQUIV 12:44:26 SILVA VALE
O Daniela_Vale.pdf
Outros 4 DECLARACAO_DE QUE_A COLET| 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
A _DE_DADOS NAO_FOI_INICIADA P 12:43:06 |SILVA VALE
ARA PESQUISA_ REALIZADA EM_EQ
UIPE Daniela Vale.pdf
Outros 3_DECLARACAO_DE_COMPROMISS 20/11/2024 | DANIELA MARIA DA| Aceito
O_DO_PESQUISADOR_RESPONSAVE| 12:42:27 |SILVA VALE
L ANEXAR_OS RESULTADOS NA P
B Daniela Vale.pdf
TCLE/ Termos de |9 TCLE RESPONSAVEL_LEGAL Dani| 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
Assentimento / ela_Vale.pdf 12:38:15 |[SILVA VALE
Justificativa de
Auséncia
Declaracéo de TERMO_DE_AUTORIZACAO_DE_REA| 20/11/2024 |DANIELA MARIA DA| Aceito
Instituicdo e LIZACAO_DE_PESQUISA Daniela_Val 12:36:59 |SILVA VALE
Infraestrutura e.pdf
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Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

RIO BRANCO, 05 de Maio de 2025
Assinado por:
Taita Lima do Nascimento
(Coordenador(a))

Endereco: Reitoria IFAC - Via Chico Mendes, 3.084 - 1° andar - sala 12
Bairro: Areal CEP: 69.906-302
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)98101-8246 Fax: (68)3302-0822 E-mail: cep@ifac.edu.br

Péagina 07 de 07



Componente Curricular: Libras

Carga Horéria: [ 30 | Periodo Letivo: | 1° ano

Ementa

Utilizagdo instrumental da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e seu uso em
contextos reais de comunicacdo com a pessoa surda. Conhecimento especifico
acerca dos aspectos sintaticos, morfologicos e fonolédgicos da Libras. Fundamentos
legais do ensino de Libras.

Enfase Tecnologica

Comunicagédo basica com o surdo, conhecimentos especificos no ambito legal da
Libras, utilizacdo de sinais, partindo do cotidiano do discente.

Areas de Integracio

Todas as areas do conhecimento.

Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Especial. Mini dicionario:
ilustrado de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais. 2 ed. Porto Alegre: Centro de
Formacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez/CAS, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Formacao
Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado Pessoas com Surdez. Brasilia: MEC — SEESP. 2007.

Dicionério da Lingua Brasileira de Sinais Libras. Dicionério da Lingua Brasileira dos
Sinais. Disponivel em: www.acessobrasil.org.br/libras/.2006.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua
Brasileira de Sinais. [Organizado por Lucinda F. Brito et. al.]. Série atualidades
pedagdgicas, v. lll, Brasilia: MEC/SEESP, 1998.

. Saberes e Praticas da Inclusdo: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos.
Coordenacéo geral SEESP/MEC. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacgéo Especial,
2006.

CAPOVILLA, F.; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico llustrado
Trilinglie da Lingua de Sinais. Imprensa Oficial. Sdo Paulo: 2001.

CEFET/SC. Centro Federal de Educacao Tecnologia de Santa Catarina / Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacao de Surdos — NEPES. Santa Catarina.

Caderno Pedagégico |. Curso de Libras. 2007. Disponivel em:
<http://www.sj.cefetsc.edu.br/~nepes/nepes_materialdidatico.htm>. FERNANDES,
Sueli. Educagéo de Surdos. 20 ed. Curitiba, 2007: Ibepex.

Componente Curricular: Libras

Carga Hordéria: | 30 | Periodo Letivo: | 2° ano

Ementa

A Libras como um sistema linguistico. Pratica de conversacdo em Libras.
Fundamentos de traducdo e interpretacdo. Problemas tedricos e praticos da
traducaol/interpretagdo. Estrutura linguistica em contextos comunicativos (frases,
didlogos curtos). Libras e Lingua Portuguesa como primeira e segunda lingua.

Enfase Tecnoldgica

Comunicacao basica com o surdo, conhecimentos especificos no ambito legal da
Libras, utilizac&o de sinais, partindo do cotidiano do discente. Estrutura linguistica.

Areas de Integracdo

Todas as areas do conhecimento.
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Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educacgédo. Secretaria de Educacdo Especial. Mini dicionério:
ilustrado de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais. 2 ed. Porto Alegre: Centro de
Formacgdo de Profissionais da Educagdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez/CAS, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educag¢do Especial. Formacgao
Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado Pessoas com Surdez. Brasilia: MEC — SEESP. 2007.

Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais Libras. Dicionario da Lingua Brasileira dos
Sinais. Disponivel em: www.acessobrasil.org.br/libras/.2006.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua
Brasileira de Sinais. [Organizado por Lucinda F. Brito et. al.]. Série atualidades
pedagdgicas, v. lll, Brasilia: MEC/SEESP, 1998.

. Saberes e Préticas da Inclusdo: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos.
Coordenacéo geral SEESP/MEC. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacéo Especial,
2006.

CAPOVILLA, F.; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico llustrado
Trilingle da Lingua de Sinais. Imprensa Oficial. Sdo Paulo: 2001.

CEFET/SC. Centro Federal de Educacao Tecnologia de Santa Catarina / Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacao de Surdos — NEPES. Santa Catarina.

Caderno Pedagogico I. Curso de Libras. 2007. Disponivel em:
<http://www.sj.cefetsc.edu.br/~nepes/nepes_materialdidatico.htm>.

FERNANDES, Sueli. Educacao de Surdos. 20 ed. Curitiba, 2007: Ibepex.

Componente Curricular: Libras

Carga Hordéria: | 45 | Periodo Letivo: | 3° ano

Ementa

Lingua Brasileira de Sinais em situacfes de comunicac¢ao independente. Educacao
bilingue e inclusiva. Aspectos peculiares da cultura das pessoas surdas. Prética de
conversacao em Libras.

Enfase Tecnologica

Comunicacdo. Educacao bilingue e inclusiva. Cultura. Prética de conversacao.

Areas de Integracéo

Todas as areas do conhecimento.

Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educacédo Especial. Mini dicionério:
ilustrado de LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais. 2 ed. Porto Alegre: Centro de
Formacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez/CAS, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educag¢do Especial. Formacgao
Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado Pessoas com Surdez. Brasilia: MEC — SEESP. 2007.

Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais Libras. Dicionario da Lingua Brasileira dos
Sinais. Disponivel em: www.acessobrasil.org.br/libras/.2006.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua
Brasileira de Sinais. [Organizado por Lucinda F. Brito et. al.]. Série atualidades
pedagdgicas, v.lll, Brasilia: MEC/SEESP, 1998.
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. Saberes e Préticas da Inclusdo: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos.
Coordenacéo geral SEESP/MEC. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacéo Especial,
2006.

CAPOVILLA, F.; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico

llustrado Trilinglie da Lingua de Sinais. Imprensa Oficial. S&o Paulo: 2001.
CEFET/SC. Centro Federal de Educacao Tecnologia de Santa Catarina / Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacao de Surdos — NEPES. Santa Catarina.

Caderno Pedagadgico I. Curso de Libras. 2007. Disponivel em:
<http://www.sj.cefetsc.edu.br/~nepes/nepes_materialdidatico.htm>.

FERNANDES, Sueli. Educacao de Surdos. 20 ed. Curitiba, 2007: Ibepex.
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INSTITUTO FEDERAL DO ACRE
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Telefone: (68) 2106-5900 e Fax: @fax_unidade@ - http://www.ifac.edu.br

DECLARACAO

Processo n2 23841.000898/2020-71

Interessado: Coordenacdo do Programa de Pdés Graduagdo em Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica

Declaramos que Ricardo dos Santos Pereira, ex-professor permanente do Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), realizou as seguintes
orientagdes no programa como especificamos abaixo:

1. A dissertagdo intitulada A BARREIRA LINGUISTICA E COMUNICACIONAL ENTRE

OS ESTUDANTES SURDOS E OS OUVINTES NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO
IFAC/CAMPUS XAPURI da mestranda DANIELA MARIA DA SILVA VALE foi elaborada sob a orientac¢do de:
No periodo de 06/2023 até 11/2023 — Orientacdo do Prof. Dr. Cledir de Araijo Amaral
No periodo de 06/2023 até 11/2023 — Coorientacdo Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira
No periodo de 12/2023 até 11/2024 — Orientacgdo Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira
No periodo de 12/2024 até a conclusdo — Orientacdo do Prof. Dr. Cledir de Araujo

Destaca-se que o Prof. Dr. Ricardo dos Santos Pereira apds seu descredenciamento deste PPG, a
partir de 01/2025 continuou de maneira voluntaria a coorientagdo da mestranda em parceria com o Prof.
Dr. Cledir de Araujo Amaral. Salienta-se ainda a valorosa contribuicdo cientifica do professor Ricardo dos
Santos Pereira para o programa onde orientou diversos alunos e participou de bancas e projetos.

Sem mais a declarar subscrevemos,

Ei' _ Documento assinado eletronicamente por José Julio César do Nascimento Araujo, Coordenador(a)
- - [ily do Programa de Pés-Graduagdo, em 19/12/2025, as 07:26, conforme horario oficial de Rio Branco

assinaiura

eletrénica (UTC-5), com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Referéncia: Processo n2 23841.000898/2020-71 SEI n2 1268656
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