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A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO DE FISICA ATRAVES DO
YOUTUBE: CANAL “OSTENTANDO FiSICA” COMO RECURSO
DIDATICO

Kaena Santana Teixeiral
Raimundo Gouveia da Silva®

RESUMO

O objetivo principal deste artigo foi apresentar e discutir novas formas de apropriacdo de
recursos didaticos no ensino de Fisica atraves da ferramenta existente no mundo virtual como
0 YouTube. Dessa forma, cabe pontuar a importancia das discussdes existentes no ensino de
fisica ancorando-se nas ideias de Mattar (2009), Pereira (2018), Moreira (2018), quando se trata
de préticas experimentais, recursos metodoldgicos e principalmente, com relacdo ao
protagonismo do professor de Fisica. Nesse aspecto, a constru¢do do canal “Ostentando Fisica”
no YouTube é fruto desta vontade de articular e defender a democratizacdo das praticas
inovadoras por meio de uma linguagem que dialogue de forma mais direta com as novas
geracOes. A acdo teve como objetivo melhorar o desempenho de alunos a partir da interpretacéo
de fenémenos e conceitos, integrando comunicacao, interacao e transformando experiéncias da
trajetoria académica com o Estagio Curricular Supervisionado e Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em ferramenta de inovacao através do YouTube para
o0 ensino-aprendizagem. O canal buscou reproduzir conhecimentos de alfabetizag&o cientifica a
partir da construcdo de experimentos didaticos. Os videos buscam incentivar os alunos de
maneira que participem ativamente das aulas, fazendo relagdes com seu cotidiano, com 0
objetivo de que vejamos uma “nova” Fisica. Os resultados desse trabalho nos mostram que 0
maior produto educacional de um professor deve ser as marcas que ele deixa em seus alunos,
assim, devemos em nossa pratica pedagogica valorizar estratégias de ensino que tornem o0s
alunos protagonistas do seu préprio conhecimento.

Palavras-chave: Desafios. Inovacdo TecnolOgica. Praticas Experimentais. Recursos
Metodoldgicos.

1 Académica do Curso Superior de Licenciatura em Fisica, Campus Sena Madureira.

2 Docente EBTT, Campus Sena Madureira — Mestre em Ensino Tecnoldgico.



ABSTRACT

The main objective of this article was to present and discuss new ways of appropriating teaching
resources in physics teaching through the existing tool in the virtual world such as YouTube.
Thus, it is worth highlighting the importance of the existing discussions in physics teaching
based on the ideas of Mattar (2009), Pereira (2018), Moreira (2018), when it comes to experi-
mental practices, methodological resources and mainly, in relation to the protagonism of the
physics teacher. In this aspect, the creation of the “Ostrando Fisica” channel on YouTube is the
result of this desire to articulate and defend the democratization of innovative practices through
a language that dialogues more directly with the new generations. The action aimed to improve
student performance based on the interpretation of phenomena and concepts, integrating
communication, interaction and transforming experiences of the academic trajectory with the
Supervised Curricular Internship and the Institutional Program of Scholarships for Teaching
Initiation (PIBID) into an innovation tool through YouTube for teaching and learning. The
channel sought to reproduce scientific literacy knowledge through the construction of educati-
onal experiments. The videos seek to encourage students to actively participate in classes, ma-
king connections with their daily lives, with the aim of helping us see a “new” Physics. The
results of this work show us that a teacher’s greatest educational product should be the impact
he or she leaves on his or her students. Therefore, in our pedagogical practice, we must value
teaching strategies that make students the protagonists of their own knowledge.

Key-words: Challenges. Technological Innovation. Experimental Practices. Methodological
Resources.



1. APONTAMENTOS INICIAIS

Uns dos pontos de partida para este estudo foram as inquietacGes nas disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado, no que tange a falta de novas praticas experimentais no
Ensino Médio do nosso municipio de Sena Madureira, principalmente na disciplina de Fisica,
bem como, as consequéncias dessa falta de aprendizado dos alunos e para a prépria carreira de
docente na area de Fisica.

Desta forma, o artigo tem por objetivo apresentar e discutir novas formas de apropriacéo
de recursos didaticos no ensino de Fisica atraves da ferramenta existente no mundo virtual como
0 YouTube®. Para alcangarmos esse objetivo, fez-se necessario estudar os desafios do ensino
de Fisica, suas préaticas experimentais e 0 uso de novas metodologias nas concepg¢des de Mattar
(2009), Pereira (2018), Moreira (2018), entre outros.

Com o objetivo também de tentarmos colaborar com o0 ensino em nosso municipio
elaboramos um canal no YouTube como recurso didatico, com uma linguagem acessivel a todos
os alunos, ou seja, uma linguagem que dialogue de forma mais direta com as novas geracgoes.

A partir do referencial tedrico e do desafio de como transformar a “Fisica chata do
Ensino Médio” com conotagdo empirista-indutivista em um ensino significativo e democratico
em relacdo ao conhecimento cientifico no cenério atual, surge-se a seguinte problematica: como
democratizar e tornar acessivel as novas praticas experimentais para os alunos de Ensino Médio,
fazendo-os conhecer a Fisica criativa e inovadora?

Para respondermos a problematica, a pesquisa ancora-se em pressupostos de natureza
qualitativa e abordagem exploratoria desenvolvendo um canal de experimentos de Fisica com
o nome “Ostentando Fisica”. Portanto, a criagdo do canal é fruto de um desejo de fomentar
acessibilidade e informacéo cientifica, com intuito de incentivar transformacdes estruturais e
mais profundas da nossa propria realidade no ensino de fisica, mostrando através dos videos, a
fisica do cotidiano, elaboracdo de experimentos de baixo custo e simplificando contedos
atraveés de comparagdes no mundo moderno e uma didatica que aproximasse os alunos e todos
0s amantes da Fisica.

O trabalho esta divido em trés secBes. Na primeira secdo apresentamos 0 contexto
historico sobre a origem da internet, evolugdo e contribuicdes a educagdo. Segundo Souza

(2018), a historia da internet comeca no ambiente da Guerra Fria (1945-1991). As duas

3 YouTube é uma plataforma de videos online. Por meio dela, usuarios podem assistir, criar e compartilhar videos
pela internet.



superpoténcias envolvidas, Estados Unidos e Unido Soviética, estavam divididas nos blocos
socialista e capitalista e disputavam poderes e hegemonias.

Na segunda secdo, discorremos sobre o uso do YouTube como recurso didatico. O
YouTube é uma rede social composta por videos, de variados tipos, e, segundo Mattar (2009),
foi langado em 2005 e adquirido pelo Google em 2006. Seu acesso, que € gratuito, é feito através
de uma plataforma on-line. Segundo a prépria empresa YouTube, a missdo da rede social é “dar
a todos uma voz ¢ revelar o mundo” (PEREIRA, 2018, p. 08).

O autor enfatiza que a tecnologia esta presente em nosso cotidiano, desde as tarefas mais
simples as mais complexas. E, como esperado, também esté cada vez mais presente nas escolas.
Nesse aspecto, faz-se necessario buscar o YouTube como ferramenta atual e acessivel que
possibilitem o processo de ensino e aprendizagem e permita que os alunos busquem, de forma
construtiva e autbnoma, o conhecimento.

Ainda nos pensamentos do autor, como 0s jovens estdo muito conectados atualmente, é
cada vez mais dificil para o professor obter a atencdo dos alunos sem o uso dos recursos
tecnoldgicos existentes, entdo uma solucdo € usar as redes sociais, que atraem muito a atengéo
dos alunos, para que por meio dela os alunos possam aprender de forma simples e atrativa.
(PEREIRA, 2018).

Na terceira secdo sdo abordados os desafios, perspectivas e novas metodologias de
ensino. Constatamos que dentre os possiveis desafios se encontra o curriculo, falta de formacéo
para os docentes em Fisica, evasdo escolar nos cursos de licenciatura, falta de praticas em
laboratorios e etc.

Nesse viés, segundo Moreira (2018), o ensino de Fisica traz essa série de problemas que
precisam ser repensados e discutidos no seu contexto basico de se fazer ciéncia. Nessa mesma
linha de raciocinio, Alves (2018), diz que outro ponto que complica a compreensdo dos
conteddos curriculares de Fisica é a falta de atividades experimentais. O aluno fica imerso em
teorias e mais teorias, muitas vezes tdo abstratas que ele acaba desistindo da disciplina.

A prética e experimentacao dos conteudos, aparentemente, séo raras nas escolas, o que
tem um impacto direto no desempenho dos alunos em sala de aula e nos resultados das
avaliacOes internas e externas. Por isso, surge a necessidade de desenvolver novas metodologias
em sala de aula se tratando na disciplina de Fisica.

Com isso, este estudo pode ser de grande relevancia, pois acreditamos que questfes
desse tipo incentivam novas pesquisas, que ajudariam a entender e a enfrentar os desafios,
perspectivas e 0 uso de novas metodologias no ensino da Fisica. Além de servir para despertar

docentes para a instrumentacéo cientifica com experimentos de baixo custo. Podendo favorecer,



acOes de incentivo aos alunos na disciplina, elevando sua alfabetizacéao cientifica, criatividade
e avango em seu ensino aprendizagem.

Como desdobramento futuro, pretendemos ampliar a discussao investindo em oficinas
de instrumentacéo cientifica para professores da area de Fisica em escolas de Ensino Médio do
municipio de Sena Madureira - AC, trazendo um alinhamento de ideias, criatividade e préaticas

experimentais em sua area.

2. METODOLOGIA

Foi realizado um estudo bibliogréfico utilizando-se de artigos publicados na Revista
Brasileira de Fisica e periddicos publicados em sites da Scielo especificos no ensino de fisica,
pois, permite ao pesquisador o contato direto com o material j& escrito sobre o determinado
assunto do estudo (GIL, 2008).

De inicio, utilizando uma pesquisa exploratéria em seguida uma pesquisa descritiva e
logo apo6s, uma pesquisa experimental, a pesquisa ancora-se em pressupostos de natureza
qualitativa e abordagem experimental exploratoria. Segundo MINAYO (1992), a abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado nédo
perceptivel e ndo captavel em equacBes, médias e estatisticas. Em seguinte temos 0 processo
exploratorio, tempo dedicado a interrogar preliminarmente sobre o objeto, os pressupostos, as
teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o
trabalho de campo.

Para selecdo dos pressupostos teoricos, utilizou-se o portal de periddicos da Revista
Brasileira de Fisica, CAPES e a biblioteca eletronica do Scielo, utilizando-se dos pressupostos
tedricos de Mattar (2009) e Pereira (2018) que aborda a importancia dos recursos tecnoldgicos
no ensino de Fisica, Moreira (2018) que enfatiza 0 uso de praticas experimentais no ensino de
fisica. Utilizaram-se, como descritores de busca, simultaneamente, “desafios do ensino de
Fisica” e “aulas de experimentacdes no YouTube” no campo pesquisa. Por fim, mas ndo menos
importante, para a criacdo do canal foi utilizado a propria plataforma do YouTube com suporte

de como executar o [passo a pPasso.

2.1 Internet na educacéo: origem, evolucédo e contribuicoes.

Para compreender o que, atualmente se discute em torno do uso das tecnologias em sala
de aula e de forma especifica da internet e suas ferramentas é preciso analisar o contexto histo-

rico que envolve tais tecnologias, sua propagacao e desenvolvimento na sociedade e tudo o que
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ela possibilitou em diferentes &reas sociais. Sera abordada nessa secéo a origem da internet,
evolucdo e contribuigdes a educacéo.

Ha 40 anos, enquanto os principais meios de comunicacgdo eram o telégrafo e o telefone;
0s computadores eram grandes maquinas que realizavam calculos e armazenavam informacdes.
De forma geral, seu uso tinha fins exclusivamente cientificos e governamentais. Segundo Souza
(2018), a histdria da internet comeca no ambiente da Guerra Fria (1945-1991). As duas super-
poténcias envolvidas, Estados Unidos e Unido Soviética, estavam divididas nos blocos capita-
lista e socialista e disputavam poderes e hegemonias.

Com o intuito de facilitar a troca de informacGes, pois temiam ataques dos soviéticos, o
Departamento de Defesa dos Estados Unidos (ARPA - Advanced Research Projects Agency)
criou um sistema de compartilhamento de informacdes entre pessoas distantes geograficamente,
a fim de facilitar as estratégias de guerra. Nesse momento, surge o protétipo da primeira rede
de internet, a Arpanet (Advanced Research Projects Agency Network). Assim, no dia 29 de
outubro de 1969 foi estabelecida a primeira conexao entre a Universidade da Califérnia e o
Instituto de Pesquisa de Stanford. Foi um momento historico, uma vez que o primeiro e-mail
foi enviado (EACE, 2024).

Em 1989, o cientista, fisico e professor britanico Tim Berners-Lee desenvolveu um na-
vegador ou browser, a World Wide Web (www), a Rede Mundial de Computadores - Internet.
Sua criacdo é responsavel por apresentar a0 mundo o modo como utilizamos a internet atual-
mente. Portanto, apesar de ndo ter sido o inventor da conexdo entre computadores geografica-
mente distantes (a ja citada Arpanet), foi o britanico quem desenvolveu o modelo que acessa-
mos cotidianamente.

Segundo Eace (2024), nos anos 90, mais precisamente a partir de 1993, no Brasil a in-
ternet comecou a entrar nas escolas publicas, inicialmente como uma ferramenta de pesquisa e
0 uso dos recursos na gestdo administrativa. O acesso a informacdo tornou-se mais rapido e
acessivel, permitindo que a gestdo escolar e professores pudessem ganhar tempo em algumas

tarefas administrativas.

Segundo Maturana (2001, p. 199):

Sem duvida, a interconectividade atingida através da Internet € muito maior do que a
gue vivemos ha cem ou cinquenta anos através do telégrafo, radio ou telefone. Todavia
nos ainda fazemos com a Internet nada mais nada menos do que o que desejamos no
dominio das op¢des que ela oferece, e se nossos desejos ndo mudarem, nada muda de
fato, porque continuamos a viver através da mesma configuragao de acfes (de emocio-
nar) que costumamos viver.
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Com isso, houve grande avango tecnoldgico e este atingiu a vida de todas as pessoas,
com graus diferenciados, e uma dessas areas foi a educacao, instituicdo social que foi impactada
pelo uso das midias ¢ assim, “os aparelhos tecnologicos dirigem suas atividades e condicionam
Seu pensar, seu agir, seu sentir, seu raciocinio e sua relacdo com as pessoas” (DOROGINI;
SILVA, 2014, p. 03) e por isto, enfatiza-se como as tecnologias e as midias influenciam a vida
dos alunos e agem, diretamente sobre sua aprendizagem.

Andrade (2011, p. 05) elenca que, “A integragdo dessas ferramentas de comunicagdo na
construcdo do conhecimento tem motivado os educadores a buscar maneiras mais adequadas
de selecionar e utilizar essas novas tecnologias”. Nao ha duvidas, porém, que as pesquisas mais
atuais evidenciam que como as novas tecnologias da informagéo e comunicacdo podem trazer
varias possibilidades para o processo de ensino-aprendizagem, estimulando a producéo do co-
nhecimento, novas aprendizagens e maior autonomia dos alunos.

Para Dorigoni e Silva (2014, p. 01) ao discutirem o uso da midia em sala de aula, enfati-
zam que:
Tradicionalmente a sociedade atribuiu as instituicbes escolares a responsabilidade na
formag&o da personalidade do individuo tendo em vista a transmissdo cultural e do co-
nhecimento acumulado historicamente. A educacdo para as midias como perspectivas
de um novo campo de saber e de intervencdo vem se desenvolvendo desde os anos de

1970 no mundo inteiro com o objetivo de formar usuarios ativos, criativos, criticos de
todas as tecnologias de informagdo e comunicac&o.

Dessa forma, se 0 aluno tem todos os dias, contato com as tecnologias fora do ambiente
escolar. O seu interesse por essas tecnologias também aumentara e podera expandir-se para o
ensino. Desse modo, na sala de aula, é possivel utilizar as midias para aprimorar o processo de
ensino e aprendizagem.

Definindo o que sdo Tecnologias da Informag&o e Comunicagdo, (Rodrigues, 2011),
afirma que elas envolvem as tecnologias que permitem a producédo, acesso, assim como a pro-
pagacdo de informacdes, assim como se refere as tecnologias que sdo utilizadas para promover
a comunicacéo entre as pessoas. As TICs envolvem a internet, as redes sociais variadas, sites
como o YouTube e todo conteudo de videos nele disponibilizados. O proprio “Google” que
permite 0 acesso a tipos diferenciados de contetdos, dentre véarias outras possibilidades.

Por sua vez, Coutinho (2014) faz argumentacGes em torno do uso de cameras e videos
em sala de aula. Para o autor, séo tecnologias constantemente presentes na vida dos alunos e
que se demonstram capazes de chamar sua atencéo, levando-os a produzir seus proprios videos,
a desenvolver o olhar sobre sua realidade e sobre problemas que vivenciam em seu cotidiano,

levando-os para a sala de aula e tornando o ensino mais proximo de sua realidade. Segundo ele,
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“numa perspectiva de pedagogia de projetos uma delas deveria ser justamente esta: a de integrar
todas as linguagens que as diferentes midias permitem e realizar uma grande conversa entre
elas” (COUTINHO, 2014, p. 13).

Na mesma linha de pensamento, mas com viés voltado para a pratica pedagdgica, Loren-
zato, (1991) considera que, na escola, as tecnologias ligadas a comunicagdo tém ganhado es-
paco importante, e nele, destaca-se 0 uso de computadores, da internet, de videos, retroprojeto-
res, dentre outros recursos que auxiliam na diferenciacdo das aulas, a dar novas abordagens aos
conteudos e acesso a novas fontes de informacéo, o que é importante na formacéo critica do
aluno. Assim, fazem-se consideracfes mais especificas diante da contribuicdo do uso da inter-
net na educacao.

2.2 O uso do YouTube como recurso didatico

O YouTube € uma rede social composta por videos, de variados tipos, €, segundo Mattar
(2009), foi langado em 2005 e adquirido pelo Google em 2006. Seu acesso, que é gratuito, €
feito através de uma plataforma on-line. Segundo a prépria empresa YouTube, a missdo da rede
social ¢ “dar a todos uma voz ¢ revelar o mundo” (PEREIRA, 2018, p. 10).

A tecnologia esta presente em nosso cotidiano, desde as tarefas mais simples as mais
complexas. E, como esperado, também estéd cada vez mais presente nas escolas. Carini (2012),
enfatiza a importancia que é os educadores entenderem e explorarem a tecnologia a fim de
promover uma aprendizagem significativa para os alunos.

Nesse aspecto, faz-se necessario buscar ferramentas atuais e acessiveis que possibilitem
0 processo de ensino aprendizagem e permita que os alunos busquem, de forma construtiva e
autébnoma, o conhecimento. Dentro destas novas possibilidades destacam-se o uso das redes
sociais, assim como o YouTube, visto que os jovens ja estdo familiarizados com o uso das
mesmas (PEREIRA, 2018).

Como os jovens estdo muito conectados atualmente, é cada vez mais dificil para o pro-
fessor obter a atencéo dos alunos, entdo uma solugéo é usar as redes sociais, que atraem muito
a atencédo dos alunos, para que por meio dela os alunos possam aprender de forma simples e
atrativa (PEREIRA, 2018).

Por sua vez, Cortez (2010, p. 12) aborda que o uso do YouTube no contexto escolar
“pode criar espacos de aprendizagem, estimulando a pesquisa, incentivando o compartilha-
mento de experiéncias, desenvolvendo competéncias individuais e o trabalho em grupo”. O
autor enfatiza também que, de acordo como o video do YouTube € inserido nas aulas, ele pode

ser por si sO, um objeto de aprendizagem, que ird atrair os alunos.
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Com as funcionalidades presentes no YouTube, além da personalizacdo do ambiente da
plataforma, transformando-o em um ambiente de aprendizagem efetivamente, o professor pode
usar as ferramentas para incentivar e ter contato com os alunos, como exemplificado por Correia
e Pereira (2016, p. 103):

Um professor pode, por exemplo, comentar ou responder ao aluno através de
um video no YouTube que apenas o proprio aluno acessara. Ha ainda a possi-
bilidade de deixar comentarios nos canais, além dos comentarios no espago de
discussdo dos proprios videos, e 0 uso de boletins. O YouTube Streams permite
ainda assistir a um video em grupo, a distancia, e simultaneamente discuti-lo
em tempo real através de um chat.

Em virtude disso, a plataforma é muito enfatica ao valorizar os feedbacks dos usuérios,
facilitando assim as relagdes do professor e aluno, bem como, todos aqueles que tiverem curi-
osidade sobre o assunto abordado.

De acordo com o “Cone da Aprendizagem” de Glasser (Figura 1), n0s aprendemos mais
quando ensinamos algo a alguém. Isto permite que o conteido da aula seja realmente assimilado
pelos alunos, conforme ilustrado na imagem abaixo:

Figura 1 - Piramide de Willian Glasser: “Cone da Aprendizagem”

PIRAMIDE DE APRENDIZAGEM
DE WILLIAM GLASSER

APRENDIZAGEM
PASSIVA

APRELI_HWBEM 0%
4
95% ENSINAR ADS OUTROS

Fonte: Escola da Prevencéo 2021, p. 03

Seguindo a linha de pensamento de Glasser; Pereira (2018), defendemos que dentre as
possiveis estratégias de ensino para uma aprendizagem significativa é a producéo por parte dos
alunos de um canal no YouTube sobre uma disciplina, com contetdo especifico e videos curtos
explicando os temas abordados em sala de aula.

Apds gravar esses videos, o aluno poderia disponibiliza-los em um canal para que outros
estudantes possam acessa-los, bem como, seus professores. Isto funcionaria como uma forma
de ajuda-los a aprender mais sobre o conteudo estudado e permite que o conteddo da aula seja

realmente assimilado pelos alunos.
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2.3 O Ensino de Fisica na atualidade: desafios, perspectivas e novas metodologias de en-

sino.

No processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Fisica é uma questdo que vem
sendo alvo de debate desde 1970, quando o primeiro Simposio Nacional de Ensino de Fisica -
SNEF, reuniram diversos pesquisadores da area na cidade de Sao Paulo. “Nesses 45 anos esse
tema vem ganhando destagque em eventos educacionais, tanto no ambito nacional quanto inter-
nacional” (ALVES FILHO, 2000, p. 96).

Atualmente em 2024 estamos tentando assumir as mesmas preocupacoes e responsabi-
lidades que esses pesquisadores tiveram ha 54 anos: Como transformar a “Fisica chata do En-
sino Médio” com conotagdo empirista-indutivista em um ensino significativo e democréatico em
relacdo ao conhecimento cientifico no cenéario atual é uma tarefa ardua.

O Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica - SNEF um evento que congrega professores,
estudantes e pesquisadores em ensino de fisica. E um espaco de aprendizagens e trocas de ex-
periéncias, relatos de iniciacdo a docéncia e de iniciacdo a pesquisa.

Nesse contexto, € um espaco compartilhado por todos aqueles preocupados com a qua-
lidade do ensino de fisica no Brasil, em qualquer nivel de ensino, encontram-se para aprender
uns com os outros. A edicdo de 2023 aconteceu nos dias 8, 9 e 10 de novembro no Centro de
Ciéncias, presencialmente no Instituto de Ciéncias Exatas na Faculdade de Educagéo da Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Segundo SBF (2023, p. 02),

Inéditos-viaveis sem dlvida se expressaram em diversas vezes no primeiro SNEF pre-
sencial no po6s-pandemia, cujos encontros ocorreram simultaneamente em Manaus
(AM), S&o Luis (MA), Juiz de Fora (MG), Caruaru (PE), Curitiba (PR), Santa Maria
(RS), Rio de Janeiro e Volta Redonda (RJ). A primeira prova dessa formula inédita
pode ser notada na composicao dos inscritos: do total de 1.068 pessoas, 55,8% eram
estudantes de graduacdo. Estes, juntamente com 0s 2,1% de estudantes do Ensino
Fundamental e Médio que também participaram do evento, representam o futuro do
ensino de Fisica no Brasil.

Desse modo, € relevante citar a semelhanca das pautas tratadas no evento atual aos ou-
tros simposios realizados hd anos como: instrumentacao cientifica, praticas experimentais, re-
cursos metodologicos, didatica no ensino de Fisica, pois apesar do grande avango da pesquisa
académica sobre ensino de Fisica no Brasil, no sentido da compreenséo dos problemas relativos
ao ensino dessa Ciéncia, e da existéncia de um sistema de divulgagéo (periddicos, eventos,
dissertacOes, teses, cursos de pds-graduacdo etc), ainda ha pouca aplicagdo desses resultados

em sala de aula (Pena 2005).
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Por sua vez, torna-se relevante também ressaltar que nas Ultimas décadas foram defini-
das politicas publicas que visam discutir as praticas escolares, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDBEN (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
— PCNEM (BRASIL, 2002b), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Gradua-
cao-DCN (BRASIL, 2002a), em 2001, o Exame Nacional do Ensino Médio ENEM, em 1998
entre outros e mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em 2018.

Seguindo a linha de pensamento de Nesi (2021, p. 162):

Pode-se afirmar que os efeitos provocados por esses encaminhamentos ndo permiti-
ram muitas alteracdes no espago escolar, em virtude de varios fatores, a destacar: a
formacdo inadequada dos professores, os contetidos curriculares desatualizados, pou-
cos investimentos na estrutura de laboratdrios fisicos e virtuais, o distanciamento da
tecnologia aliada a educagdo, os problemas curriculares.

Na mesma linha de raciocinio Moreira (2018), diz que o ensino de Fisica traz essa série
de problemas que precisam ser repensados e discutidos no seu contexto basico de se fazer Ci-
éncia. Isso nos faz refletir sobre a responsabilidade que o docente carrega em trazer mudangas
significativas no ensino através de seus métodos, didatica e recursos. Quebrando assim, certos
paradigmas quanto ao curriculo.

Nesse processo de discussdo, sobre as dimensdes curriculares, afirma Sacristan (2000,
p. 51):

O curriculo é método além de contelido, ndo porque nele se enunciam orientagdes
metodolégicas, proporcionadas em nosso caso através de disposi¢Oes oficiais, mas
porque, por meio de seu formato e pelos meios com que se desenvolve na pratica,
condiciona a profissionalizacdo dos professores e a propria experiéncia dos alunos ao
se ocuparem de seus conceitos culturais.

A verdade é que, para promover uma nova orientacdo nas acdes curriculares, de forma
que os conhecimentos cientificos possam acompanhar o desenvolvimento da sociedade, além
das mudancas indicadas pelos documentos oficiais, como atualmente descrito pela Base Naci-
onal Comum Curricular (BNCC), sdo necessarias inUmeras mudancas, tanto na formacao inicial
estabelecida pelas universidades quanto na formacao continuada dos profissionais em exercicio.

E possivel compreender um cenario no ensino de fisica que percorre desde a Educacéo
Basica, passando pelo ensino superior até o nivel de p6s-graduagéo, e aqui que chegamos ao
apice da pesquisa ja que tudo depende da visdo do professor de fisica.

De acordo com o trabalho de Nascimento (2020), foi realizado um estudo quantitativo
a partir dos micros dados do Censo escolar de 2018 a fim de visualizar a atual situacdo dos
professores de Fisica do pais. Em média, apenas 20% dos professores de Fisica em atuacao nas

escolas publicas brasileiras sao licenciados em Fisica. Mostrou-se que as regides norte e centro-
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oeste sdo as mais impactadas, sendo que nesta ultima apenas 15% dos professores de Fisica
possuem formacdo especifica.

De acordo com Paini, Costa e Vicentini (2014), nos ultimos 25 anos, tem havido um
agravamento progressivo da situacdo em relacdo a formacao de professores de Fisica em todo
0 pais. Isso se deve a duas problematicas que tém contribuido para esse cenario. Em primeiro
lugar, ha uma falta de procura pelo Curso de Licenciatura em Fisica, o que ndo supre a demanda
existente por professores no pais. Alem disso, é importante ressaltar a alta taxa de evasao nos
cursos superiores de Fisica no pais.

De acordo com Modesto e Silva (2021), ha nos cursos de licenciatura em Fisica oferta-
dos no pais, ao longo das décadas uma expressiva taxa de evasdo escolar e tem sido tema de
destagque no cenéario educacional brasileiro, tornando uma tematica que vem ocupando espaco
relevante no que se refere as politicas publicas educacionais.

Isso reflete com relacdo aos alunos evadidos do Curso de Fisica do IFAC, Campus Sena
Madureira, de 2011 a 2019, dos 315 alunos matriculados, o curso teve 172 alunos evadidos,
que corresponde a aproximadamente a 55% dos alunos ingressantes no curso. Todavia, ao longo
da pesquisa constatamos, que os altos indices de evasfes nos cursos superiores tém atingido as
principais institui¢des no Brasil, sendo objeto de discusses em eventos educacionais.

Uma vez que, segundo a Plataforma Nilo Pecanha (2023), mostra que a regido Centro
Oeste tem 18,81% de evasao, a regido Sul aparece com 25,86 %, a regido Sudeste tem 20,85 %
e a regido Nordeste apresenta 15,13 %, tornando-se as regides com maiores indices de evasdes
no Brasil. Sendo a regido Norte a que apresenta a menor taxa de evasdo com 14,85 % de evasao
escolar. O Curso de Licenciatura em Fisica segundo a plataforma supracitada, é o curso do pais
mais evadido atualmente com taxa de 23,67% e em segundo lugar o curso de Matematica com
21,25%.

Em contrapartida, segundo o Relatério Censo da Educacdo Superior do INEP (2021),
em Pernambuco, por exemplo, apenas 32,4% das docéncias em fisica no Ensino Médio sdo
ministradas por licenciados na disciplina. Indicativo da falta de interesse dos jovens em seguir
carreira no magistério, o nimero de concluintes de licenciaturas em areas especificas passou de
123 mil em 2010 para 111 mil em 2021. Esse conjunto de dados indica que o pais vivencia um
quadro de apagéo de professores. Para reverter esse cenario, pesquisadores defendem a urgéncia
da criagéo de politicas de valorizacdo da carreira docente e a adogao de reformulagdes curricu-

lares pois, 0 apagdo das licenciaturas é uma realidade que nos preocupa.
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Os dados ainda mostram que desde 2014 a quantidade de ingressantes em licenciaturas
presenciais esta caindo, assim como ocorre em cursos a distancia desde 2021. Segundo Queirdz
(2022, p. 2),

As areas mais preocupantes sdo as de ciéncias sociais, musica, filosofia e artes, que
apresentaram as menores quantidades de matriculas em 2021, e as de fisica, matema-
tica e quimica, que registraram as maiores taxas de desisténcia acumulada na Gltima
década.

Preocupados em mensurar se as defasagens poderiam ser sanadas com a contratacéo de
profissionais formados em licenciaturas no Brasil nos altimos anos, pesquisadores do Inep re-
alizaram, em setembro de 2023, estudo no qual olharam para as caréncias de escolas publicas e
privadas nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio. Assim, contabiliza Alvana Bof, uma
das autoras da pesquisa. Segundo Bof (2023, p. 34),

Se todos os licenciados de 2010 a 2021 ministrassem aulas na disciplina em que se
formaram nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio em 2022, ainda
assim o pais teria dificuldades para suprir a demanda por docentes de artes em 15
estados, fisica em cinco, sociologia em trés, matematica, lingua portuguesa, lingua
estrangeira e geografia em um.

Além disso, o estudo avaliou se a quantidade de licenciados de 2019 a 2021 seria sufi-
ciente para suprir todas as docéncias que, em 2022, estavam sendo oferecidas por professores
sem formacdo adequada. Foi constatado que faltariam docentes de Artes em 18 estados, Fisica
em 16 estados, Lingua Estrangeira em 15, Filosofia e Sociologia em 11, Matematica em 10,
Biologia, Ciéncias e Geografia em 8, Lingua Portuguesa em 5, Histéria e Quimica em 2 e Edu-
cacdo Fisica em um estado. “Os resultados indicam que ja vivemos um apagio de professores
em diferentes estados e disciplinas” (BOF, 2023, p. 35).

Dentre a literatura nacional que aborda a evasao escolar nos cursos de licenciatura em
Fisica na modalidade presencial, podemos destacar os estudiosos, Barroso e Falcdo (2004);
Pereira e Lima (2007); Ribeiro (2008); Silva (2011) e Modesto e Silva (2021).

Segundo Barroso e Falcdo (2004), no Curso de Fisica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, hd um ingresso anual de 120 académicos. Todavia, apenas aproximadamente 10%
concluem o curso, ou seja, em torno de 12 académicos, e cerca de 10% formam-se em outros
cursos. Na mesma linha de pesquisa, Pereira e Lima (2007), destacam que um professor em
1978 realizou um estudo sobre evaséo escolar e verificou que no curso de Fisica a evasao esco-
lar era em torno de 70%, ou seja, ha vérias décadas, ha um alto indice de evasao nos cursos de
licenciatura em Fisica no Brasil.

Por sua vez, Ribeiro (2008), enfatiza que o Grupo PET-Fisica da Universidade de Bra-
silia, em suas pesquisas chegou a concluséo que as taxas de evasdes no curso de Licenciatura

em Fisica da UnB ficam em torno de 60% a 80%.
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Segundo Modesto e Silva (2021), no estado do Acre néo é diferente, conforme dados do
PPC do curso de Licenciatura em Fisica da Ufac*, o Curso atua na modalidade de ensino pre-
sencial, adotando um regime de matricula semestral por disciplina/ sistema de crédito; sdo ofer-
tadas 55 vagas por ano, e funciona no periodo vespertino, com duracédo de 04 anos, ou seja, 08
periodos, e carga horéria de 3.310 horas para Licenciatura em Fisica e 2.880 horas para Bacharel
em Fisica com énfase em Geofisica. A forma de ingresso, se dar pelo Processo seletivo (SISU?,
transferéncia ex-officio, vagas residuais transferéncia interna, externa ou portador de diploma
superior).

De 2005 a 2018, foram matriculados 725 académicos. Entretanto, 422 alunos se evadi-
ram do curso da Ufac, o que corresponde a 58% de evasao. Durante esse periodo, formou 166
professores de Fisica, que corresponde a 22% do total de académicos matriculados, sendo 49
mulheres e 117 homens (SANTQOS, 2019).

De maneira geral, entre os fatores que contribuiram para a evasao, destacam-se: neces-
sidade de trabalhar, o horério das aulas, isolamento do campus, contetidos dificeis e o curso ndo
atendeu as expectativas.

Segundo Alves (2018), outro ponto que complica a compreensdo dos contetdos curri-
culares de Fisica ¢ a falta de atividades experimentais. O aluno fica imerso em teorias e mais
teorias, muitas vezes tdo abstratas que ele acaba desistindo da disciplina. A prética e experi-
mentacdo dos conteudos, aparentemente, sao raras nas escolas, o que tem um impacto direto no
desempenho dos alunos em sala de aula e nos resultados das avaliac@es internas e externas.

No trabalho de Séré et al. (2003), é relatado que a experimentacdo pode promover a
conexao entre 0 mundo dos objetos, conceitos, leis e teorias e 0 mundo das linguagens simbo-
licas, tornando assim a teoria mais tangivel e, consequentemente, mais compreensivel. Por sua
vez, Ribeiro (2016) destaca a importancia de estabelecer ligacbes entre os exercicios didaticos
e as atividades experimentais para a construcdo do conhecimento. O autor conduziu experimen-
tos para investigar questdes relacionadas a associacao de espelhos, usando questfes de vestibu-
lares como ponto de partida e demonstrando os resultados algébricos experimentalmente.

Desta forma, o professor deve ter a capacidade e a responsabilidade de criar situagdes
gue permitam ao estudante reconhecer conexdes entre as disciplinas, tornando mais facil a com-
preensdo do que esté ao seu redor. Nessa perspectiva, fica claro que o ensino através da expe-

rimentacdo, quando bem planejado, torna a aprendizagem tedrica mais agradavel, aumentando

4 Universidade Federal do Acre.
S Sistema Unico de Selecdo Unificada
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0 interesse dos estudantes e contribuindo na compreensédo do tema. E essas experimentacoes
podem ser feitas através de materiais de baixo custo, mesmo sem um laboratério na escola.
Além do que, podera ser apresentada uma imagem diferenciada da Fisica, pois muitos ndo per-
cebem a aplicabilidade na sua vida.

Dentre as possibilidades didaticas ao uso da experimentacéo, ndo existe a ideal e sim,
quando estas sdo bem planejadas e com objetivos estabelecidos a potencialidade de uma maior
compreensdo pelos estudantes deve ser considerada. Dentre as possibilidades didaticos pode-
mos destacar o uso de videos aulas disponibilizadas no YouTube, como ferramenta de apoio,

para o processo de ensino e aprendizagem.
3. RESULTADOS E DISCURSSAO

Pesquisadores Cappelin, (2015); Moran, (1995); Rosa, (2000) tém defendido que os
videos podem ser utilizados como auxiliares na promocao de aprendizagens; como ferramenta
para despertar a atencéo e reforcar o interesse dos estudantes; para demonstrar processos de
dificil visualizaco; e para introduzir novos assuntos, entre outras finalidades.

Assim, criamos um canal no Youtube
(https://www.youtube.com/@ostentandofisica8194) com o nome de “Ostentando Fisica”
contando com a ajuda de alguns colegas também académicos em fisica e bolsista do PIBID -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. Na época estdvamos estagiando no
programa e em atuacdo na sala de aula de forma remota em virtude da pandemia do COVID-
19, assim, estadvamos cientes dos conteddos que eram ministrados de modo que, tinhamos
autonomia de criar novas metodologias para o auxilio dos alunos. Até mesmo porque o
momento da Pandemia da Covid 19, nos remeteu a criacdo e/ou utilizacdo de novos fazeres
pedagdgicos.

Apbs esse processo de levantamentos de conteddos dedicamo-nos a elaboracdo de
experimentos sendo eles de conteudos principais do Ensino Médio como: Movimento Retilineo
Uniforme e Variado (MRU e MRV), Mecénica e Leis de Newton, Termodindmica, Fisica
Moderna, entre outros. Com o proposito de postar videos ndo s0 da elaboracdo dos
experimentos com material de baixo custo, mas também da explicagdo dos conceitos fisicos.

O primeiro video do canal (Figura 1 e 2) foi postado em 21 de novembro de 2020,
atualmente com 177 inscritos, 37 videos de experimentos e totalizando 27.792 visualizagdes.
Abordando o tema de Calor e Leis da Termodinamica com uso de materiais de baixo custo

como mostra as figuras seguintes na outra pagina:


https://www.youtube.com/@ostentandofisica8194
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Figura 1 — Experimento sobre a latinha da termodinamica

Experimentos de Termodinamica

141 inscritos

i Ostentando Fisica A inscrito 21 G 2 compartilhar

Fonte: fonte autoral, 2020.

Figura 2 — Explicagdes dos conceitos dos fendmenos fisicos dos experimentos

Il »l O 297/752

Experimentos de Termodinamica

‘ Ostentando Fisica A inscrito v w21 F # Compartilhar

141 inscritos

Fonte: Fonte autoral, 2020.

Foi elaborado um experimento (Figura 1 e 2) sobre a energia fotovoltaica com a
construcdo de um carrinho que funcionava a base da energia solar, com o intuito de esclarecer
alguns conceitos fisicos, como o efeito fotoelétrico e fotovoltaico e como funciona uma placa
solar. Dessa forma, a aceitacdo dos videos pelos alunos foram evidenciados nos feedbacks
deixados no chat do video, com varias reacfes e depoimentos. Segue nha outra pagina, na Figura

3, alguns feedbacks e depoimentos.
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Figura 3 — Feedbacks no chat

odi 537 hé 1 ano
G 'i @digomesmo537 hi 1a o (@rosianesilvadearaujo3 hd 2
Perfeito
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Parabéns pra vcs. Sou professor de fisica ha 40 anos. Muito bom

g5 1 §P  Responder g5 &P &  Responder

(@riquelmequintelad14 hi 2 anos @luanaalbuquerquedds ha 2

Muito bom! Muito obrigada pela ajuda

51 GF  Responder 51 &P & Responder

@rosianesilvadearaujo3 ha 2 anos
Muito bom

o
5 G &  Responder
<]

(@elianapacheco609 ha 2 anos
Meu Deus do Céu!'lque aula e experimento incrivel,me ajudou muuuuito!Que Deus venha
abencoar grandemente suas vidas e carreiras!!!!!

Fonte: Fonte autoral, 2020.

Outro ponto positivo foi a participacdo ativa de outros professores de Fisica desejando
conhecer novas estratégias didatica para a criacdo de videos sobre outros assuntos da Fisica.
Perguntas como: “O que vocés utilizaram para fechar a mangueira nas extremidades?” Assim,
respondemos que: Fechamos a mangueira esquentando suas bordas e tapando com uma bolinha,

em seguida prendemos alguns arames nas extremidades com o suporte de madeira. Conforme

enfatizado nos comentarios abaixo, na Figura 4:

Figura 4 — Feedbacks no chat

(@tamaracarvalho563 ha 2 anos

Parabéns pelo experimento, podem me informar como fecharam a mangueira? ela é
aquela normal de casa?

53 G (0 Responder

w hd 2 minutos (editado)

Obrigado! Fechamos a mangueira com uma bolinha quente e grudamos no
suporte com fita. Sim, vocé encontra em qualquer ponto de material de
construgdo

5 G O Responder

(@CykelSierra hd 2 anos
i3 O que vocés usaram para tampar a mangueira nas extremidades?

h GF Q Responder
© I oo

Esquentamos as extremidades da mangueira tampando com uma bolinha, em
sequida prendemos alguns arames com o suporte de madeira.

5 G O Responder

Fonte: Fonte autoral, 2020.

Em seguida, construimos um experimento destinado ao estudo de energias renovaveis,
energia solar, rendimento de um painel fotovoltaico, vantagens do uso do acumulador de

energia, conversdo de energia luminosa em elétrica, conversdo de energia elétrica em mecanica,



22

etc. Com o carrinho fotovoltaico (Figura 5), pode-se abordar o famoso efeito fotovoltaico
descoberto por Albert Einstein.

Figura 5 — Experimento do Carrinho fotovoltaico

Carrinho fotovoltaico - Recurso didatico para o ensino de fisica

Fonte: Fonte autoral, 2020.

Outro experimento elaborado (Figura 6) foi a Bobina de Tesla®, abordando o ensino do
Eletromagnetismo. A bobina de Tesla baseia-se no conceito de ressonancia eletromagnética,
um fenémeno pelo qual uma frequéncia natural de vibracdo pode ser amplificada.

Segundo Borges (2023), p.03,

Educadores e entusiastas da ciéncia ao redor do mundo se beneficiam do valor
pedagdgico da bobina de Tesla. Ela ndo sé ilustra principios de eletromagnetismo de
modo claro mas também encanta estudantes e curiosos, servindo como um verdadeiro
veiculo de inspiracéo para futuras geracGes de cientistas, engenheiros e inventores.

Com isso, ela é capaz de promover essa familiaridade visto que os alunos poderao
manusear alguns dos experimentos e os contetidos abstratos do eletromagnetismo serdo mais

bem compreendidos e assimilados.

Figura 6 — Demonstracéo de energia elétrica sem fio através da Bobina de Tesla

Fonte: Fonte autoral, 2020.

6 A bobina de Tesla é um transformador ressonante capaz de gerar uma tenséo altissima com grande simplicidade
de construgdo, inventado por Nikola Tesla por volta de 1890.
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Na pesquisa realizada por Monteiro et.al. (2009) fica evidente que para um bom
aproveitamento do ensino de Fisica Moderna na Educacdo Bé&sica é necessario primeiro
conhecer a realidade das escolas, como por exemplo, a sua estrutura fisica e a falta de
equipamento que dificultam o trabalho do professor na apresentacdo dos contetdos. E
necessario um olhar atento para o professor, qual tempo disponivel ele tem para ministrar essas
aulas e capacitd-lo, sendo necessario todo esse suporte para que o professor consiga
desempenhar um bom trabalho.

Segundo Rocha et al (2017), um dos assuntos de Fisica menos abordado em laboratorios
é a Fisica Moderna, devido as teorias e conceitos muito complexos e a falta de suporte
experimental. Assim, criamos na Figura 7 um metodo de demonstrar conceitos sobre o tecido
do espaco-tempo, gravidade, Orbita dos planetas e buracos-negros através de um lencol de cama,
uma caixa d’agua, e frutas de formato redondo fazendo assim da casa do aluno o seu préprio

laboratorio.

Figura 7 — Demonstracdo da curvatura do espaco-tempo

S—= T A wAaulivE
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Experimento de baixo custo: Fisica moderna

i Ostentando Fisica

141 inscritos

A inscrito e 20 OF /> Compartilhar

Fonte: Fonte autoral, 2021.

Um dos nossos experimentos mais acessados no canal (Figura 8) é de Ondas Sonoras,
esse tema é pertinente no 2° ano do Ensino Médio e muito requisitado no ENEM’ por isso,
precisou-se da elaboracéo de experimentos que visassem ndo sé a compreensdo dos conceitos,

mas tambeém como aplica-lo no dia a dia. Assim, foi criada uma sequéncia de trés videos

7 Exame Nacional do Ensino Médio
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(Figuras 8, 9 e 10) com o uso do Tubo de Rubens®, Tubo de Kundt® e uso de materiais de baixo
custo para demonstrar as ondas sonoras.

Foi produzido de forma caseira através de garrafas pet recicladas, transformadas em um
tubo, caixas de som adaptadas, bolinhas de isopor e um aplicativo de gerador de frequéncia com

0 objetivo de mostrar como 0 som se comporta dentro do tubo.

Figura 8 — Demonstracéo das ondas sonoras através do Tubo de Kundt

» Pl o) 0467212

Experimento de Oscilagées e Ondas - Tubo de Kundt

Ostentando Fisica
141 inscritos

A inscrito v e 63 CP »~> Compartilhar

Fonte: Fonte autoral, 2021.

Com a mesma finalidade que o Tubo de Kundt, mas com abordagens diferentes foi
construido o Tubo de Rubens que tem como objetivo a visualizagdo do movimento ondulatorio
longitudinal do som através das chamas. Seguem abaixo e em seguida na proxima pagina as

Figuras 9 e 10, para demostrar os movimentos e frequéncias das ondas sonoras.

8 Conhecido como tubo chama de onda estacionaria, ou simplesmente tubo de chama, é um aparato de fisica para
demonstrar ondas estaciondrias acUsticas em um tubo. Construido com um tubo metéalico reutilizado, gas de cozi-
nha e uma caixa de som mostrando as ondas sonoras através de chamas de fogo.

° Foi o experimento mais famoso realizado pelo cientista August Kundt no campo do som, e foi publicado em
1866. O objetivo deste instrumento era o estudo de ondas estacionarias e, posteriormente, a velocidade de ondas
sonoras em diferentes gases. Assim, 0 experimento pode-se abordar timbre, altura e intensidade da onda sonora,
velocidade de propagacao do som, ressonancia em tubo aberto e em tubo fechado.
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Figura 9 — Demonstracdo das ondas sonoras através do tubo de Rubens

Signal frequency: 207 Hz
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Fonte: Fonte autoral, 2021.

Figura 10 — Demonstracéo das frequéncias utilizadas no tubo
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Experimentorealizado com frequéncia de 441 Experimento realizado com frequéncia de
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Fonte: Fonte autoral, 2021.
A metodologia na criacdo dos videos, sempre seguia uma ordem de pesquisa

bibliografica sobre o tema, um levantamento de experimentos que mais complementassem o
conceito fisico e a acdo de elabora-los com materiais de baixo custo que o aluno ou
telespectador pudesse ter acesso. Outro experimento realizado, e muito abordado no Ensino
Médio é o MRU, para ele foi elaborado uma sequéncia de videos abordando os conceitos e

experimentos nas figuras a seguir (Figuras 11, 12, 13).

Figura 11 — Sequéncia da metodologia utilizada na elaboragdo dos videos

Fonte: Fonte autoral, 2021.



26

Figura 12 — Experimento do MRU de uma bolha
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Fonte: Fonte autoral, 2021.

Figura 13 — Demonstrando a velocidade média através de um carrinho

© [SENA MADUREIRA
01 Experimento de MRU - Calculando a velocidade média do carrinho

Fonte: Fonte autoral, 2021.
E importante ressaltar que, sem uma aprendizagem significativa onde uma nova ideia

se relaciona aos conhecimentos prévios e o aluno ver significado no que estar aprendendo, ou
seja, vislumbra em que contexto da vida vai utilizar os conhecimentos adquiridos, ndo vale a
pena a ideia do canal. Por isso, sempre foi abordado temas relacionados com o cotidiano do
aluno e pensando nisso foi elaborado uma sequéncia de videos identificados como parte 1,2 e
3 no canal, onde foi abordada a fisica dos instrumentos musicais (Figuras 14, 15 e 16).

Para elaborarmos os videos, desenvolvemos um estudo sobre notas musicais e ondas
sonoras e como elas se aplicam nos instrumentos foram utilizados o violao, violino, e alguns
materiais para visualizar fendbmenos como ondas estacionarias, campos harmonicos, equacgdes

da onda e ondas sonoras e seus meios de propagacao.
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Figura 14 — Demonstrando matematicamente as formulas do contetido

Experimento de Oscilagées e Ondas - Fisica dos instrumentos musicais part 1
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Fonte: Fonte autoral, 2021.

Figura 15 — Demonstrando as ondas sonoras no violao

Experimento de Oscilacées e Ondas - Fisica dos instrumentos musicais part 1

Fonte: Fonte autoral, 2021.

Figura 16 — Demonstrando campos harmdnicos no violino
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L

Fonte: Fonte autoral, 2021.
Desse modo, pode-se encontrar diversos videos de experimentos de baixo custo

sobre outros temas no ensino de Fisica (Figura 17).
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Figura 17 — Diversos videos de experimentos do canal
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Fonte: Fonte autoral, 2021.

Como resultado a esse trabalho de pesquisa compartilhada pode-se definir que quanto
ao Ensino de Fisica em escolas da rede publica, os problemas sdo eminentes: muitos profissio-
nais que atuam nesta area ndo tém formacao especifica, a estrutura de laboratérios e experimen-
tos ndo condiz com as necessidades para realizar um trabalho de qualidade, entre outros pro-
blemas decorrentes de uma politica publica que ndo atende as perspectivas de um ensino de
qualidade e que poucas vezes consideram as vozes dos educadores na tomada de decisoes.

Porém, o professor ndo deve se acomodar mediante os desafios ja que ha muitas ferra-
mentas digitais disponiveis de forma gratuita para o ensino-aprendizagem de seus alunos. Por
exemplo, o video com mais visualiza¢es tem por tema Ondas sonoras (Figura 18), com 7,1 mil
visualizagdes onde utilizamos utensilios simples como ondas sonoras em uma taga de vidro,
isso nos mostra que por mais simples que for o recurso, a aprendizagem significativa é impor-

tante no ensino da Fisica.

Figura 18 — Experimento de Ondas Sonoras em tacas
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Fonte: Fonte autoral, 2021.
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4. APONTAMENTOS FINAIS

Apos as discussdes estabelecidas nesse trabalho, buscou-se tornar publico, gratuito e
significativo o ensino de fisica, através de praticas experimentais utilizando o canal no You-
Tube “Ostentando Fisica” como metodologia ativa com uma didatica que aproximasse os alu-
nos e todos os amantes da Fisica.

O ensino de Fisica, ao que parece se desvincula do cotidiano escolar e da experimenta-
¢do, nao proporcionando o desenvolvimento da aprendizagem significativa aos discentes. Ou
seja, a Fisica passa a ser fortemente enraizada nos calculos matematicos, o que torna o estudo
cansativo e desestimulante para os discentes.

Foi possivel evidenciar, que 0 uso da experimentacéo no ensino da Fisica apresenta-se
como uma alternativa eficaz para a compreensdo dos conceitos da disciplina. Novas estratégias
metodoldgicas devem ser desenvolvidas para o ensino de fisica, pode-se afirmar que a plata-
forma do YouTube tem sido um recurso didatico vidvel para a educagdo. Apos as pesquisas,
levantamento de conteudos e feedbacks do canal criado, afirma-se que o contetdo de Fisica
pode ser abordado através de materiais de baixo custo melhorando a aprendizagem do aluno e
esse material pode ser compartilhado de forma online e gratuita, democratizando o ensino da
fisica.

Em vista disso, é fato que o ensino de Fisica no Brasil ndo atende totalmente as expec-
tativas, sendo negligenciada por inimeros fatores sejam eles de um contexto politico de inves-
timentos financeiros ou de valorizacao profissional. Entretanto, existem sim, formas de inovar
0 ensino para que haja um alinhamento de ideias entre o professor e o aluno, nosso canal é um
exemplo de recurso didatico no ensino de fisica para que assim, nossos indices de baixo inte-
resse na disciplina possam ser mais altos, causando interesse dos alunos em cursar licenciatura

em fisica com essa missdo de mudar e cativar futuros docentes na area.
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