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“Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica.”
Paulo Freire



RESUMO

A formacgao docente em Bases Conceituais da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) constitui
condi¢do necessaria para a construcao de curriculos integrados e praticas pedagogicas coerentes com
o projeto educativo dos Institutos Federais. Nesse contexto, esta dissertagdo buscou compreender os
pressupostos tedricos € metodologicos necessarios a proposicao de uma formagdo continuada em
Bases Conceituais da EPT para docentes do Instituto Federal do Acre (Ifac), tomando como referéncia
o campus Rio Branco. Ancorado no Materialismo Histdrico-Dialético, o estudo caracterizou-se como
pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de andlise bibliografica e
documental. A pesquisa vinculou-se a linha Organizagdo e Memorias de Espacos Pedagogicos na
EPT e ao Macroprojeto 5 - Organizagdo do Curriculo Integrado na EPT. Os resultados evidenciaram
a auséncia de uma politica institucional sistematizada de formagdao docente voltada as Bases
Conceituais da EPT, o que impacta a compreensao do curriculo integrado e a atuagdo pedagogica no
contexto investigado. Como resultado da investigagao, foi elaborado um produto educacional no
formato de podcast, o IFactualcast, concebido como media¢ao pedagogica para a formagao docente,
contribuindo para a socializacdo critica dos fundamentos da EPT e para o fortalecimento do projeto
educativo dos Institutos Federais.

Palavras-chaves: Educacdo Profissional e Tecnologica. Bases Conceituais da EPT. Formacao
Docente. Podcast. [Factualcast

ABSTRACT

Teacher education in the Conceptual Foundations of Professional and Technological Education (EPT)
constitutes a necessary condition for the construction of integrated curricula and pedagogical
practices consistent with the educational project of the Federal Institutes. In this context, this
dissertation sought to understand the theoretical and methodological assumptions necessary for
proposing initial and continuing education in the Conceptual Foundations of EPT for teachers at the
Federal Institute of Acre (Ifac), taking the Rio Branco campus as a reference. Grounded in Historical-
Dialectical Materialism, the study was characterized as applied research with a qualitative approach,
developed through bibliographic and documentary analysis. The research was linked to the research
line Organization and Memories of Pedagogical Spaces in EPT and to Macroproject 5 - Organization
of the Integrated Curriculum in EPT. The results revealed the absence of a systematized institutional
policy for teacher education focused on the Conceptual Foundations of EPT, which impacts the
understanding of the integrated curriculum and pedagogical practice in the investigated context. As a
result of the investigation, an educational product in podcast format was developed, conceived as a
pedagogical mediation for teacher education, contributing to the critical dissemination of the
foundations of EPT and to the strengthening of the educational project of the Federal Institutes.

Keywords: Professional and Technological Education. Conceptual Bases of EPT. Teacher
Education. Podcast. [Factualcast.
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MEMORIAL DESCRITIVO

Nasci em Cruzeiro do Sul, no Acre, ¢ realizei toda a minha formacdo basica em escolas
publicas, experiéncia que marcou profundamente minha compreensao sobre o papel social da
educacdo. A escolha pelo curso de Pedagogia, na Universidade Federal do Acre (UFAC), inicialmente
nado se configurou como um projeto delineado com clareza, mas esteve relacionada as possibilidades
concretas de acesso ao Ensino Superior em minha cidade natal naquele periodo. Contudo, ao longo
da graduagdo, a aproximagao com os estudos educacionais, com a reflexdo pedagodgica e com as
discussdes acerca das politicas publicas de educacdo, ampliou minha compreensdo sobre a
complexidade do campo educacional e despertou um interesse mais consciente pela docéncia e pela
gestdo educacional.

Aos 23 anos, minha trajetoria profissional assumiu novos contornos ao ser nomeada assistente
em administragdo na UFAC, instituicdo na qual permanego atuando até o presente. A inser¢ao no
servigo publico federal possibilitou ndo apenas estabilidade profissional, mas, sobretudo, uma
imersdo cotidiana nos processos administrativos € académicos que estruturam a educagao superior.
Esta vivéncia ampliou minha percep¢ao sobre as dinamicas institucionais, os limites e as
potencialidades da gestao educacional, além de fortalecer o desejo de aprofundar minha formacao e
compreender, de maneira mais critica, os fundamentos que orientam as praticas educativas.

Anos mais tarde, iniciei o Mestrado em Administracao Publica na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). No entanto, uma doenca interrompeu abruptamente esse projeto,
exigindo de mim um longo periodo de tratamento e afastamento das atividades académicas. O
processo de adoecimento e recuperagdo ndo representou apenas uma pausa nos estudos, mas um
tempo de reorganizagado pessoal e de ressignificacao de prioridades. Apds anos dedicados ao cuidado
com a saude, decidi retomar o percurso formativo. Foi nesse momento que conheci o Exame Nacional
de Admissdo ao Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

Minha impressao inicial era de que o curso estaria voltado predominantemente a dimensao
técnica da formagdo profissional, mas esta expectativa foi rapidamente superada, pois o ProfEPT
revelou-se um espaco de aprofundamento teorico e de reflexdo critica sobre a Educagio Profissional
e Tecnologica, apresentando-me um conjunto de categorias analiticas e fundamentos historicos que
ampliaram significativamente minha compreensdo sobre o campo. Desde a disciplina de bases
conceituais da EPT, identifiquei o desejo de investigar esta literatura e suas implicagdes para a

formacao docente.



A ideia inicial era pesquisar as memorias dos professores acerca das dificuldades em aplicar
tais conceitos em suas praticas pedagogicas, mas a interlocu¢do com minha orientadora conduziu-me
a uma questdo ainda mais fundamental: a auséncia ou fragilidade do conhecimento sistematizado
dessas bases conceituais por parte dos docentes. Esta constatacdo provocou um redimensionamento
do projeto e orientou a construgdo de uma proposta formativa voltada as bases conceituais da EPT.

Ao aprofundar os estudos, compreendi que os Institutos Federais ndo podem ser reduzidos a
imagem de escolas técnicas, percep¢ao frequentemente disseminada no senso comum. A analise
histérica e conceitual revelou a complexidade de sua missdo institucional e sua centralidade na
articulagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e formag¢ao humana. Recordo-me, nesse processo, das
orientacdes recebidas ainda no Mestrado anterior, quando fui incentivada a buscar o conceito por tras
das palavras e a investigar o significado profundo das categorias utilizadas. A postura investigativa
mostrou-se decisiva para compreender que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica constitui um
campo tedrico-politico comprometido com um projeto de formagdo que ultrapassa a dimensdo
instrumental.

A dissertacao que ora se apresenta nao se limita a um exercicio académico, mas expressa um
percurso de amadurecimento intelectual e de reconstrucao pessoal, articulando experiéncia de vida e
producao de conhecimento e representa a consolidacdo de uma convicgdo: a de que a formagao
docente na EPT requer fundamentagdo tedrica consistente € compromisso com os principios que

orientam o projeto educativo dos Institutos Federais.
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1 INTRODUCAO

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT), no Brasil, ¢ um campo historicamente marcado
por disputas e contradi¢des, especialmente no que diz respeito a relagdo entre formacgdo geral e
formacdo para o trabalho. Ao longo do processo de formagdo do sistema educacional brasileiro,
consolidou-se uma dualidade estrutural que destinou a classe trabalhadora uma formagao de carater
instrumental e pragmatico, enquanto reservou as elites uma formagdo voltada ao dominio do
conhecimento cientifico e cultural. Esta cisdo, longe de ser apenas pedagdgica, expressa
determinagdes historicas, econdmicas e sociais proprias do modo de produgdo capitalista, que se
materializam no interior das politicas educacionais e das instituicdes escolares (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2012, Saviani, 2007).

A criacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT),
instituida pela Lei n® 11.892/2008, inscreve-se em um movimento historico de enfrentamento a essa
dualidade, ao propor um modelo educacional orientado pela integragdo entre Educagdo Basica e
Educacdo Profissional, tendo como horizonte a formagdo humana integral ou omnilateral. Os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, enquanto expressao concreta dessa politica
publica, assumem o desafio de materializar uma proposta politico-pedagogica singular, fundamentada
em principios como a politecnia, o trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio
pedagogico e a indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, especialmente no
ambito do Ensino Médio Integrado ao Técnico (Brasil, 2007; Pacheco, 2015, Ramos, 2014).

Este projeto institucional, no entanto, ndo se efetiva de maneira automatica ou linear. Sua
materializa¢dao depende, de forma decisiva, da atuacdo dos sujeitos que constroem cotidianamente as
praticas pedagogicas e curriculares nos Institutos Federais (IFs). Nesse sentido, a formacgdo dos
docentes assume papel estratégico, uma vez que sdo eles que, direta ou indiretamente, participam da
elaboracdo, da implementagdo e da reformulacdo dos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs),
notadamente por meio de sua atuagdo nos Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs). A consolidagao
do curriculo integrado, portanto, exige mais do que dispositivos normativos: demanda a apropriacao
critica das bases conceituais da EPT por parte desses sujeitos (Ramos, 2008, Pacheco, 2023).

Entretanto, observa-se que uma parcela significativa dos professores que atuam nos IFs tem
sua formacao inicial realizada em cursos de graduacao que nao contemplam, de modo sistemético, os
fundamentos tedricos e metodoldgicos da EPT. Esta condi¢do repercute na compreensdao dos

principios que orientam o Ensino Médio Integrado (EMI) e, consequentemente, na organizagao
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curricular e nas praticas pedagdgicas desenvolvidas. Este cenario revela a existéncia de uma lacuna
formativa que tensiona a propria materializacdo do projeto politico-pedagdgico da RFEPCT,
evidenciando a necessidade de politicas institucionais de formacao continuada voltadas as bases
conceituais da EPT (Frigotto, 2018, Ramos, 2011).

No contexto do Instituto Federal do Acre (Ifac), campus Rio Branco, esta problematica se
expressa de maneira concreta. Apesar de o Ifac integrar formalmente a Rede Federal e de seus
documentos institucionais se orientarem pelas diretrizes nacionais da EPT, identificamos a auséncia
de uma politica sistematizada de formacgao continuada que aborde, de forma organica e critica, as
bases conceituais que sustentam a proposta de formagao integrada. A auséncia afeta tanto os docentes
recém-ingressos, quanto aqueles que, ao longo de sua trajetoria institucional, passam a compor 0s
NDEs, assumindo responsabilidades diretas na constru¢ao e reformulagao dos PPCs dos cursos de
Ensino Médio Integrado ao Técnico.

Diante desse cendrio, emerge a problematica que orienta esta pesquisa: quais pressupostos
teoricos e metodoldgicos precisam ser considerados na proposicao de uma formagdo continuada em
bases conceituais da EPT para docentes do Ifac considerando que estes atuam diretamente na
construcdo ou reformulagdo dos Projetos Pedagdgicos de Cursos, enquanto NDEs, do Ensino Médio
Integrado ao Técnico? Este questionamento expressa a compreensao de que a efetivagdo do projeto
da EPT nao se reduz a uma questao normativa ou administrativa, mas envolve processos formativos
continuos, criticos e contextualizados.

Com o intuito de responder a essa problemdtica, a pesquisa tem como objetivo geral
compreender quais pressupostos teoricos e metodoldgicos precisam ser considerados na proposi¢ao
de uma formacao continuada em bases conceituais da EPT para docentes do Ifac, com énfase nos
professores do EMI. De modo articulado, os objetivos especificos consistem em: apresentar as bases
conceituais da EPT que fundamentaram a criacdo dos Institutos Federais e que devem nortear as
politicas de formagao institucional, especialmente no Ensino Médio Integrado; perceber as diferentes
perspectivas formativas capazes de atender as demandas de formacao dos professores que atuam no
Ifac, Campus Rio Branco, e propor uma proposta de Curso de Formacao Continuada (FC) em bases
conceituais da EPT.

Do ponto de vista tedrico-metodologico, o estudo ancora-se no Materialismo Historico-
Dialético, por entender a educagao como pratica social historicamente determinada e atravessada por
contradi¢des. Esta perspectiva permite compreender a EPT em sua totalidade, considerando as

mediagdes entre politica educacional, organizagdo institucional, trabalho docente e curriculo.
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Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa desenvolvida por
meio de andlise bibliografica e documental. O campo empirico da investigagdo ¢ o campus Rio
Branco do Ifac.

Como resultado, foi elaborado um produto educacional no formato de Podcast, concebido
como recurso formativo voltado a formagdo continuada dos docentes vinculados ao EMI do Ifac,
campus Rio Branco, podendo ser utilizado por qualquer instituicdo da rede. O produto tem como
finalidade socializar, de forma acessivel e fundamentada, os principios que sustentam a EPT,
contribuindo para a ampliacao do debate institucional e para o fortalecimento da compreensao critica
das bases conceituais que orientam o projeto educativo dos IFs. O podcast nao se apresenta como
acdo formativa autossuficiente, mas como mediagdo pedagogica articulada a processos formativos
mais amplos e sistematicos.

A dissertagdo estd organizada de modo a explicitar o percurso teorico, metodolégico e
analitico desenvolvido ao longo da investigacdo. Inicialmente apresentamos o delineamento da
investigacdo, o campo empirico, os sujeitos envolvidos e os procedimentos de analise, explicitando a
op¢ao pelo Materialismo Historico-Dialético como fundamento para a compreensao da EPT enquanto
pratica social historicamente determinada. Considerando os objetivos desta investigacdo e a
necessidade de fundamentar teoricamente a discussdo acerca da formagdo docente em bases
conceituais da EPT, o referencial tedrico organiza-se em quatro eixos principais que dialogam entre
si e sustentam a analise desenvolvida ao longo do trabalho.

O primeiro eixo apresenta os fundamentos tedricos que orientam a concep¢do de EPT
defendida no ambito da Rede Federal embasados em autores fundantes dessa modalidade de ensino,
como Ramos (2007; 2014, 2017), Frigotto (2018), Pacheco (2010; 2012; 2015, 2023), Ciavatta
(2014), Kuenzer (2015) Saviani (169, 1985, 2007), Gramsci (2001), Marx (2017), entre outros. Nesse
item, discutimos categorias centrais que estruturam o projeto formativo do Ensino Médio Integrado,
entre as quais se destacam a formacao humana integral ou omnilateral, a politecnia, a relagdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, bem como o curriculo integrado como expressao pedagogica
dessas articulagdes. Também foram abordados o trabalho como principio educativo e a perspectiva
de escola unitaria, compreendidos como fundamentos que se contrapdem a histdrica dualidade
estrutural da educagao brasileira. Ainda nesse eixo, debatemos a pesquisa como principio pedagdgico,
entendida como elemento constitutivo de praticas educativas que buscam promover a compreensao

critica da realidade e a produgao do conhecimento pelos estudantes.
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O segundo eixo apresenta de que modo esses fundamentos tedricos se expressam nos
principais documentos institucionais e normativos que orientam a organiza¢do da Educagdo
Profissional e Tecnologica no Brasil e, particularmente, no Ifac. Nesse sentido, examinamos
documentos que estruturam a politica institucional da Rede Federal e do Ifac, buscando identificar
como os principios da formagdo humana integral, da integragdo curricular e da articulagdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdo incorporados, explicitados ou tensionados nesses
instrumentos orientadores.

O terceiro eixo aborda a formagao docente, tomando como referéncia a especificidade do
trabalho pedagdgico na EPT ancorada em discussdes de grandes autores como Imbernén (2001,
2010), Novoa (1992, 2009), Gatti (2009, 2010), Apple (2006), Pimenta (1996, 2012), Saviani (2007,
2008, 2009), entre outros. Inicialmente, discutimos a formagdo de professores para a EPT,
considerando os desafios historicos e institucionais relacionados a preparacao de docentes capazes de
atuar em propostas formativas que articulam formacdo geral e formagdo técnica. Em seguida,
analisamos a realidade da formagdo de professores no IFAC, campus Rio Branco, buscando
compreender as condigdes institucionais, os desafios e as possibilidades relacionadas a formagao
continuada voltada as bases conceituais da EPT, especialmente para docentes envolvidos na
elabora¢do e no desenvolvimento dos Projetos Pedagogicos de Cursos do Ensino Médio Integrado.

Por fim, o quarto eixo trata do podcast como recurso pedagdgico, discutindo suas
potencialidades no campo educacional e sua utilizagao como estratégia formativa com ajuda de alguns
autores como Kenski (2012), Moran (2015), Bacich (2015), Santos (2019), entre outros. Nesse
contexto, apresentamos o [Factualcast, produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa,
explicitando sua concep¢do, seus fundamentos tedrico-metodologicos e sua intencionalidade
formativa. A proposta do podcast insere-se como uma possibilidade de mediacao pedagogica voltada
a socializagao e a discussao das bases conceituais da EPT entre docentes da instituicdao, buscando
contribuir para o fortalecimento de processos formativos que favoregcam a compreensao critica dos
fundamentos que orientam o Ensino Médio Integrado.

Por fim, as conclusdes retomam os principais achados da pesquisa, articulando-os aos
objetivos propostos, evidenciam as contribui¢des do estudo para a formacao continuada de docentes
do Ifac e apontam limites e possibilidades para o fortalecimento de politicas institucionais de

formacao docente alinhadas aos principios que sustentam o projeto educativo dos IFs.
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2 METODOLOGIA
Ao partirmos do pressuposto de que “metodologia ¢ o caminho do pensamento e a pratica

exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2007, p. 14), considerando que esta envolve as
dimensdes técnica, ideologica e cientifica da pesquisa, esta secdo tem como objetivo apresentar o

caminho metodoldgico por nds escolhido para a concretizagao desta investigacao.

2.1 O METODO DE PESQUISA

A pesquisa adotou como caminho metodologico o Materialismo Historico-Dialético, por
compreendermos que a questao educacional estd inserida em uma totalidade social historicamente
construida e deve ser, pois, analisada em seu movimento contraditoério. Conforme Fazenda (2000, p.
73, 79), a dialética materialista historica ¢ “um método que permite uma apreensao radical (que vai a
raiz) da realidade”, sendo, acima de tudo, praxis - a unidade indissocidvel entre teoria e pratica. Esta
abordagem rompe com as analises metafisicas, empiristas, idealistas, positivistas e estruturalistas,
pois possibilita a superagdo critica do pensamento ou da ideologia dominante, configurando-se como
uma postura de transformacgao, por meio de “um triplice movimento: de critica, de construgao do
novo e da nova sintese no plano do conhecimento ¢ da agao”.

A esse respeito, Fazenda (2000, p.81) destaca que:

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa fundamentalmente
ndo ¢ a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e o
conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no
plano do conhecimento e no plano historico-social. A teoria materialista historica
sustenta que o conhecimento efetivamente se da na e pela praxis. A praxis expressa,
justamente, a unidade indissolivel de duas dimensdes distintas, diversas no processo
de conhecimento: a teoria ¢ a agdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade ndo é uma
reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungéo da agdo para.

E importante destacar que a concepgio materialista historica nos leva a compreender o ser
humano como um ser social e historico, que produz suas condi¢des objetivas e subjetivas de
existéncia por meio do trabalho ao longo de sua vida. Ou seja, o individuo estd indissociavelmente
vinculado a um modo de producdo social - econdomico, politico e cultural -, que ¢ historicamente
determinado. Nesse contexto, a dialética nao ¢ um atributo exclusivo do pensamento, mas, sim, uma
caracteristica constitutiva da propria realidade. Por essa razdo, o método dialético materialista
concentra-se na investigagdo da producdo concreta dos fatos sociais, buscando apreender as leis que

regem o fendmeno pesquisado (Fazenda, 2000, p. 79).
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A luz dessa compreensio, reconhecemos o Materialismo Historico-Dialético como uma
alternativa tedrico-metodoldgica importante e necessdria para esta investigacdo, sobretudo por
compreender a educagao como pratica social vinculada as regulagdes econdmicas, politicas e culturais
que a determinam. A educacdo, nesse contexto, ndo ¢ neutra, pois atua, simultaneamente, como
espaco de reproducdo das contradi¢cdes sociais € como campo de possibilidade para a gestagdo de
novas formas de organizagdo social. Como sintetiza Fazenda (2000, p. 104), a educagdo “atua na
reproducgao da ideologia dominante”, mas também “dinamiza as mudancas e possibilita a gestagdo de
novas formagdes sociais”’, quando tomada a partir de uma perspectiva critica e transformadora.

Desse modo, a adogdo do Materialismo Historico-Dialético nesta pesquisa nao se limitou a
definicdo de um referencial teérico geral, mas orientou a compreensdo do objeto por meio de
categorias analiticas fundamentais, especialmente totalidade, contradi¢cdo, media¢do, historicidade e
praxis. A categoria totalidade permitiu compreender a formag¢do docente em Bases Conceituais da
EPT como fendmeno articulado a historia da educacao profissional brasileira, ao projeto educativo
da Rede Federal, aos documentos institucionais do Ifac, as politicas de formacdo docente e as
condi¢des concretas de organizacao do trabalho pedagogico. A contradi¢do possibilitou apreender as
tensoes entre os fundamentos criticos da EPT - como formag¢do humana integral, politecnia, trabalho
como principio educativo e curriculo integrado - e os limites de sua efetivagdo no contexto
institucional investigado. A mediagdo orientou a andlise dos documentos, das politicas formativas e
do produto educacional como elementos que articulam, de forma ndo linear e contraditoria, os
fundamentos teoricos da EPT as praticas pedagogicas e curriculares. A historicidade permitiu situar
o objeto no movimento historico de constituicdo da EPT no Brasil e nas disputas entre projetos
distintos de formagao humana e de educacao para o trabalho. Por fim, a préxis orientou a compreensao
da formag¢ao docente como unidade entre teoria e pratica, estudo e acao pedagogica, reafirmando que
a apropriacdo critica das bases conceituais da EPT exige processos formativos capazes de incidir

sobre a realidade concreta.

2.2 TIPO DE PESQUISA

Quanto a natureza, tratou-se de uma pesquisa aplicada, uma vez que, por ter sido desenvolvida
no ambito de um mestrado profissional, teve como finalidade a producdo de um conhecimento
vinculado a prética social, com potencial de ser aplicado na realidade concreta investigada (Gil,

2019).



21

No que se refere as fontes de informacao, mobilizamos fontes documentais e bibliograficas.
As fontes documentais abrangeram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a EPT, o Documento Base da EPT publicado pelo
Ministério da Educacao (MEC), documentos do Conselho Nacional das Institui¢des da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif), o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do Ifac, além de outros documentos que se mostraram necessarios ao longo da
pesquisa.

As fontes bibliograficas compreenderam obras de autores que compdem a base teérica da EPT
e os textos que dialogam criticamente com essa concepcao, incluindo livros, artigos cientificos,
dissertacdes ¢ teses, especialmente aquelas disponiveis no Repositorio do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), no Repositério da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), produ¢do dos docentes locais acerca da
necessidade de politicas de formagdo docente, entre outros materiais pertinentes ao objeto
investigado. Esta base sustentou a analise critica do objeto, permitindo apreender suas determinagdes
histdricas e sociais.

No que diz respeito aos objetivos, a pesquisa se caracterizou como descritiva, por buscar
compreender e detalhar as particularidades do fendmeno observado, descrevendo comportamentos,
percepgdes e tendéncias sem manipulagdo das varidveis, de modo a fornecer um retrato fiel da
realidade investigada. Segundo Gil (2010), a pesquisa descritiva tem como propodsito primordial
‘estudar as caracteristicas de um grupo ou fendmeno, sua distribuicao e relagcdes’, sem a pretensao de
explicar suas causas.

No que diz respeito aos procedimentos, realizamos um estudo de caso, pois entendemos que
essa estratégia era a mais adequada para aprofundar a investiga¢do da problematica em foco. Como
destaca Gil (2019, p. 34), o estudo de caso “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
casos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento; tarefa praticamente impossivel
mediante outros delineamentos ja considerados”.

Por fim, quanto a abordagem, por se tratar de uma pesquisa no campo das ciéncias humanas
e sociais, ela se classificou como qualitativa, pois buscou coletar ¢ compreender dados nao
quantificaveis, ou seja, dados descritivos obtidos diretamente do campo estudado. Esta abordagem
valorizou o processo e procurou retratar a perspectiva dos sujeitos envolvidos. A pesquisa qualitativa
caracteriza-se como um estudo analitico que visa compreender em profundidade informagdes que nao

podem ser mensuradas, buscando entender a relagdo dos sujeitos com a questdo investigada (Michel,
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2015). Minayo (2007, p. 21) esclarece que, nas ciéncias sociais, a pesquisa qualitativa “[...] responde
a questdes muito particulares” e “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes”, que fazem parte da realidade social, que ndo se
constrdi apenas pelo agir, mas também pelo pensar sobre o que se faz, interpretando essas agdes

“dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes”.

2.3 CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no campus Rio Branco do Ifac, localizado no bairro Xavier Maia, por
compreendermos que as contradi¢cdes e potencialidades da formagdo integrada se expressavam de
forma concreta nessa unidade de ensino. Os sujeitos da investigacdo foram os docentes, tendo em
vista que estes, ao longo de sua carreira, poderdo compor, em algum momento, os NDEs, responsaveis

pela elaboragao ou reformulacao dos PPCs.

2.4 FONTES DE INFORMACAO

A coleta de dados bibliograficos foi realizada por meio do acesso ao Repositorio Institucional
do IFAC e ao Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, em revistas voltadas a tematica educacional,
entre outros, utilizando os descritores como “forma¢dao docente em EPT”, “bases conceituais da
EPT”, “formac¢ao docente em bases conceituais em EPT” ¢ “formacao docente”, “formacao inicial e
continuada de professores”. Além desses repositorios institucionais, utilizamos livros, artigos
cientificos e autores que integraram o curriculo das disciplinas ofertadas no mestrado, assim como
outros materiais que compuseram a base conceitual do curso ou que trazem resultados de pesquisa
acerca da tematica abordada.

Os dados documentais foram coletados em fontes publicas oficiais, tais como a LDB, as DCNs
para a EPT, o Documento Base da EPT publicado pelo MEC, documentos do Conif, o PDI e
Regimento do Ifac, a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, além de outros documentos que se
mostraram necessarios para a analise.

A analise dos dados coletados foi realizada a luz da hermenéutica dialética, metodologia que
compreendeu a arte da compreensao e interpretacdo dos textos, reconhecendo a inseparabilidade entre
pensamento e linguagem. Conforme Schleiermacher (2012, p. 13-14), a hermenéutica complementa

a dialética, uma vez que:

[...] A dialética, “kunst zu philosophiren”, enquanto lida com a possibilidade do
pensamento em sua idealidade formal e enquanto “ciéncia da unidade do saber”, nunca
escapa a temporalidade da linguagem em que se expressa, pois depende das
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possibilidades abertas por essa linguagem. Dai a necessidade da complementacao da
hermenéutica, a qual visa a apreensdo do pensamento contido em um discurso
particular. Por sua vez, a hermenéutica depende da dialética enquanto esta visa a
exposi¢ao do pensamento em um discurso. A hermenéutica, pode-se dizer, mostra os
limites da dialética; esta, porém, mostra a possibilidade daquela. Justamente porque o
universal sempre ¢ pensado dentro das possibilidades de uma dada linguagem, a
hermenéutica é essencial para a apreensdo do pensamento, mesmo aquele que se
perfaz no plano ideal-formal. O pensamento puro, ndo obstante ser caracterizado pela
imutabilidade e universalidade, nunca se da por si, mas sempre através de uma
linguagem histdrica, o que coloca a hermenéutica e a dialética em uma relacdo de
interdependéncia também com a gramatica, na medida em que na base esta a operacao
de entendimento e comunicacao linguistica.

Dessa forma, a hermencéutica dialética colocou-se como a metodologia de analise mais
adequada para esta pesquisa, pois possibilitou compreender as expressdes histéricas e sociais
presentes nos documentos e nas concepgoes tedrico-metodoldgicas que fundamentaram a construgo

do curriculo integrado na EPT.

2.5 DESENHO DA PESQUISA

Esta pesquisa estd vinculada ao Mestrado Profissional em Educa¢do Profissional e
Tecnoldgica do Ifac, enquadrando-se na Linha de Pesquisa 2 - Organizacdo e Memorias de Espagos
Pedagbgicos na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), pertencente ao Macroprojeto 5 -
Organizagao do Curriculo Integrado em EPT. O estudo foi realizado no campus IFAC Rio Branco,
situado na Avenida Brasil, 920, no bairro Xavier Maia, tendo como publico-alvo os docentes.

O objetivo geral da pesquisa consistiu, a partir da analise bibliografica e documental acerca
da formacdo em bases conceituais para a EPT, em compreender quais pressupostos tedricos €
metodologicos precisavam ser considerados na proposi¢do de uma continuada em bases conceituais
da EPT para os docentes que atuam diretamente nos cursos do Ensino Médio Integrado ao Técnico.

Inicialmente definimos a base tedrica que sustentou a pesquisa, selecionando os autores,
categorias e referenciais necessarios a compreensao do objeto de estudo. A partir dessa
fundamentagao, estabelecemos os procedimentos metodoldgicos que orientariam as etapas seguintes
da investigacdo, delineando o percurso de andlise dos documentos institucionais e dos materiais
bibliograficos relacionados a formacao docente em bases conceituais da EPT.

A andlise documental foi uma etapa central da pesquisa e orientou a constru¢ao do campo
empirico. Nessa fase, examinamos um conjunto de legislacdes, documentos institucionais e
producdes académicas que expressam, direta ou indiretamente, as concepgdes de formagao humana,
trabalho, curriculo integrado e formacdo docente no contexto da EPT. A analise nos permitiu

compreender como as bases conceituais da EPT estavam formuladas nas normativas nacionais, nos
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documentos orientadores da Rede Federal ¢ nos marcos institucionais do Ifac, além de identificar
demandas e contradi¢gdes que configuraram o objeto investigado.

Para tanto, a leitura dos documentos foi orientada pelas categorias do Materialismo Historico-
Dialético, de modo que os textos legais, normativos, institucionais e académicos nao foram tomados
como registros neutros ou meramente prescritivos, mas como produgdes historicas atravessadas por
disputas em torno da concep¢do de educagdo, trabalho, curriculo, forma¢do humana e formacgao
docente. A categoria totalidade permitiu analisar os documentos em articulagdo com o conjunto das
politicas educacionais que conformam a EPT no Brasil, evitando uma leitura fragmentada das
normativas. A contradi¢ao possibilitou identificar tensdes entre a afirmacao de principios vinculados
a formagdo humana integral, a politecnia, ao trabalho como principio educativo e ao curriculo
integrado, e a permanéncia de formula¢des mais proximas de uma logica instrumental, expressas em
termos como competéncia, habilidade, capacitagdo, qualificagdo e atendimento as demandas do
mercado. A mediacdo permitiu compreender os documentos como elementos que articulam os
fundamentos teoricos da EPT as possibilidades e limites de sua materializacdo institucional. A
historicidade orientou a andlise da presenca, auséncia ou fragilidade das bases conceituais da EPT
nos documentos como expressao de processos historicos e politicos mais amplos. Por fim, a praxis
possibilitou problematizar a distancia entre o enunciado normativo e sua efetivagdo nas praticas
formativas e curriculares, reafirmando a necessidade de formacao docente sistematica, coletiva e
institucionalmente assumida.

Compuseram o corpus documental da pesquisa a LDB n°® 9.394/1996, a Lei n° 11.892/2008
que instituiu a RFEPCT, o Documento Base de cria¢do dos Institutos Federais de 2007, as DCN's para
a EPT, o PNE, bem como os documentos institucionais do Ifac - Estatuto, Regimento Geral e PDI.
Além desses documentos normativos, analisamos produgdes académicas de professores do Ifac
relacionadas a formag¢do docente, pesquisas do ProfEPT, em ambito local e nacional, que discutiam
as bases conceituais da EPT, e programas de formagao docente ofertados em plataformas de cursos
do governo federal. A analise desse conjunto documental possibilitou apreender como as concepgoes
de formacao humana integral, trabalho como principio educativo, curriculo integrado e politecnia
eram apresentadas e operacionalizadas nas normativas e diretrizes que orientavam a atuagao dos IFs.

Do mesmo modo, permitiu identificar lacunas e tensdes entre o marco legal e institucional e
as condi¢des concretas de formagao e atuagdo dos docentes do Campus Rio Branco. Assim, a partir
da leitura e interpretacao desses documentos, construimos o campo empirico nao apenas como espago

fisico, mas como territorio institucional e simbolico no qual se materializavam discursos, prescrigdes
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e praticas relacionadas a formagio docente em bases conceituais da EPT. A luz do Materialismo
Histdrico-Dialético, a analise documental foi entendida como momento de aproximagao critica entre
o universal (as normativas nacionais), o particular (as diretrizes da Rede Federal e os documentos
institucionais do Ifac) e o singular (as praticas formativas e curriculares vivenciadas no campus). Este
movimento permitiu identificar determinagdes e contradi¢cdes que fundamentaram a necessidade de
uma formagdo continuada para docentes, situando a problemadtica da pesquisa no interior das
mediacdes que constituem a EPT como pratica social historicamente determinada.

A elaboracao do produto educacional foi uma a etapa final da pesquisa e resultou da analise
das determinagbes ¢ contradigdes identificadas nos documentos normativos, institucionais e
académicos examinados ao longo do estudo. Com base nesse movimento analitico, concebemos um
podcast voltado aos docentes, com énfase nos que atuam diretamente no EMI do Ifac, campus Rio
Branco, por compreendermos que esses sujeitos ocupam posi¢do estratégica na materializacdo das
bases conceituais da EPT no cotidiano institucional. A definicdo do formato em podcast decorreu da
necessidade de construir um recurso formativo acessivel, dindmico e capaz de dialogar com diferentes
perfis de docentes, considerando a diversidade de jornadas, fun¢des e tempos de trabalho.

Também compreendemos que esse formato ampliava as possibilidades de circulagiao e
apropriacao dos conteudos, favorecendo processos formativos mais flexiveis e condizentes com a
realidade dos IFs. O conteudo do podcast foi elaborado a partir das categorias e eixos teoricos
identificados na andlise documental, especialmente aqueles relacionados a formag¢ao humana integral,
ao trabalho como principio educativo, a integragcdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, a
politecnia e as fungdes sociais dos institutos. Estas categorias orientaram a selecdo e organizagao dos
episodios, garantindo que o produto expressasse, de forma acessivel e fundamentada, os principios
que sustentam a EPT enquanto pratica social e politica.

Além disso, buscamos articular o conteudo do podcast as demandas formativas identificadas
no campo empirico, de modo que os episodios dialogassem com as necessidades reais dos docentes
e contribuissem para o fortalecimento da compreensao critica das bases conceituais. Esta articulacao
foi guiada pelo Materialismo Historico-Dialético, que orientou a apresenta¢do dos temas em sua
historicidade, totalidade e contradi¢des, evitando abordagens meramente técnicas ou descritivas.

A elaboracdo dos roteiros envolveu a sistematiza¢dao dos principais achados da pesquisa, a
defini¢do da estrutura pedagogica dos episddios e a escolha de estratégias comunicativas capazes de
favorecer a mediagdo dos conteudos, tais como exemplos concretos, contextualizagdes historicas e

problematizagdes relacionadas ao contexto dos IFs. Apos essa etapa, procedemos a gravacao, edigdo
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e disponibilizacdo dos episddios em ambiente digital, garantindo ampla acessibilidade ao publico-
alvo. Assim, o produto educacional materializou-se como um recurso formativo fundamentado
cientificamente, alinhado as diretrizes da Rede Federal e sensivel as demandas institucionais
identificadas no campus Rio Branco. Seu objetivo foi contribuir para a formagdo continuada de
docentes, ampliando o debate sobre as bases conceituais da EPT e fomentando reflexdes criticas sobre
o trabalho docente, o curriculo integrado e o projeto social dos Institutos Federais.

A tematica da pesquisa justificou-se pela necessidade de proporcionar aos professores uma
experiéncia tedrica minima nas bases conceituais que sustentam a concepg¢ao de formagao omnilateral

do ser humano, como proposta pela RFEPCT.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 BASES CONCEITUAIS DA EPT: PROPOSICOES TEORICAS PARA DISCUSSAO NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO

Quando nos referimos as bases conceituais da EPT, mobilizamos um conjunto de pressupostos
teoricos e metodologicos que alicercam o modelo educacional da RFEPCT, particularmente o Ensino
Meédio Integrado ao Técnico, instituido com o advento da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.
Estes fundamentos, longe de constituirem apenas diretrizes pedagogicas formais, expressam uma
concepcao de educacdo comprometida com a formacao omnilateral do ser humano, ou seja, com a
superagdo da fragmentacao entre o saber técnico e o saber cientifico, entre a pratica e a teoria, entre
o trabalho e a formagao humana (Ramos, 2014; Frigotto, 2018).

A RFEPCT se inscreve, portanto, em um movimento histérico de resisténcia a dualidade
estrutural da educagdo brasileira, historicamente marcada por uma divisao entre uma formagao geral
destinada as elites e uma formacdo técnica destinada as classes trabalhadoras. Ao promover a
integracdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional, ela busca romper com essa logica
segregadora e forja uma nova sintese, em que o trabalho ¢ compreendido como categoria ontologica
fundante do ser social, tal como sustentado por Marx (2011) em seus Manuscritos Economicos-
Filosoficos. Entendemos que os IFs representam uma inovagao institucional sem precedentes, nao
porque sejam meramente ‘“novos” ou “eficientes” sob a logica da gestdo neoliberal, mas porque
trazem como horizonte a possibilidade de uma escola publica, gratuita, laica e de qualidade,
comprometida com o projeto historico da classe trabalhadora. Trata-se de instituicdes de natureza

pluricurricular, organizadas em estruturas multicampi, que ofertam desde cursos técnicos até cursos
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de pods-graduagdo stricto sensu, voltadas para a formacdo de sujeitos histdricos capazes de
compreender e transformar a realidade em que vivem (Pacheco, 2015; 2023; Frigotto, 2018).

Por assumirmos essa perspectiva critica, ndo podemos cair na ingenuidade de acreditar que
essas instituicdes estdo imunes as contradicdes do modo de produgdo capitalista. Pelo contrario,
reconhecemos que nelas também se expressam as tensdes entre projeto societdrio hegemonico e
projeto emancipatério. Contudo, ¢ justamente por meio de uma critica radical que vislumbramos, na
EPT, a poténcia de um espago contra hegemodnico de formagdo. Nesse sentido, reivindicamos as bases
conceituais por se afirmarem como um projeto politico-pedagogico comprometido com a
transformagao social e com a constru¢do de uma nova sociabilidade.

Reconhecemos que o surgimento dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
inauguram um modelo institucional inédito, dotado de uma proposta politico-pedagogica singular
sem precedentes na historia da educacao publica, tanto no Brasil, quanto em outros paises.
Compreendemos que tais instituicdes ndo se limitam ao formato universitario tradicional, tampouco
podem ser confundidas com as antigas escolas técnicas ou instituigdes de educagdo basica. Elas
constituem-se como espacos distinto, distribuidos por todo o territdrio nacional, e que oferecem uma
diversidade de cursos, sobretudo técnicos integrados ao ensino médio, licenciaturas, graduagdes
tecnoldgicas e pds-graduagdes lato sensu e stricto sensu, orientados para a formagao humana integral
e para o desenvolvimento da inovagao tecnologica (Pacheco, 2010; 2015; 2023; Ramos, 2007; 2014;
Frigotto, 2018).

Sob a perspectiva dialética, entendemos que estes institutos ndo surgem de forma isolada ou
espontanea, mas como resultado de contradig¢des histdricas e sociais presentes no modo de produgdo
capitalista, que exige a formagao de sujeitos capazes de intervir criticamente no processo produtivo e
na sociedade. O modelo prescinde de uma pratica educacional integrada, que busca superar a
fragmentacao e a separagao entre ensino, pesquisa e extensao, além de tentar romper com a tradicional
dicotomia entre formagao propedéutica e formagao profissional, materializando uma sintese dialética
entre teoria e pratica. Este modelo pedagdgico, de organizagdo verticalizada, foi concebido para
garantir a permanéncia e a aderéncia dos estudantes a instituicao, favorecendo, ao mesmo tempo, a
formagdo continuada dos docentes, que atuam nos diversos niveis de ensino ofertados. Dessa forma,
ao potencializar o compartilhamento dos espagos de aprendizagem, garante-se o carater integrado e
omnilateral da EPT (MEC/Setec, 2007).

Os cursos e programas de Educagdo Profissional e Técnica de Nivel Médio sdo estruturados

a partir de eixos tecnologicos, possibilitando a constru¢do de itinerarios formativos flexiveis,
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diversificados e atualizados. Estes itinerarios consideram os interesses dos estudantes, os arranjos
socioprodutivos e culturais locais, bem como a capacidade das instituigdes, respeitando as normas
vigentes do sistema de ensino aplicaveis a modalidade de Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio. Por itinerdrio formativo, devemos compreender como as etapas que compdem a oferta de
cursos da instituicdo, organizadas a partir de um eixo tecnologico especifico, articulando os estudos
as experiéncias profissionais certificadas (MEC/Setec, 2007).

Reconhecemos ainda uma singularidade marcante dos Institutos Federais de Educacao, a
saber, o posicionamento do educando enquanto produtor de conhecimento, a partir da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo em todos os niveis ofertados. Esta
indissociabilidade implica que tais dimensdes devem se realizar simultaneamente, sendo o ensino
incentivador da pesquisa, a pesquisa geradora de conhecimento e promotora da extensdo. Dessa
forma, o educando podera participar ativamente como produtor do conhecimento, inserido em um
processo coletivo e social de producdo do saber, no qual ndo existe hierarquia entre os diferentes tipos
de conhecimento (Pacheco, 2010; 2015; 2023; Ramos, 2007; 2014; Frigotto, 2018).

Assim, ao orientar as agdes de ensino pela integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura,
enquanto dimensdes indissociaveis da vida humana e pelo desenvolvimento da capacidade de
investigacao cientifica, os IFs buscam promover a autonomia intelectual dos sujeitos dentro do
processo histérico em que estdo inseridos. Ao propor a superagdo da separagdo tradicional entre
ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, busca-se romper com o modelo educacional hegemonico que
fragmenta o conhecimento, avangando para uma pratica educativa dialética e integrada que reflete a
totalidade das relagdes sociais e produtivas (Fazenda, 2000; Pacheco, 2010; 2015; 2023; Ramos,
2007; 2014; Frigotto, 2018).

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia estdo organizados para a oferta de
Educacdo Técnica de Nivel Médio articulada ou subsequente ao Ensino Médio. Articulada,
desenvolvida de forma integrada com matricula Unica, possibilitando ao estudante a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio e a conclusio da ultima etapa da Educacdo Basica. Ainda de forma
articulada e concomitante a alunos que estdo matriculados em outra instituicdo de ensino, mas que
desejam uma qualificag@o profissional, a oferta de cursos subsequentes compreende a disposi¢ao de
cursos técnicos a alunos que ja concluiram o Ensino Médio e que desejam aproveitar as ofertas de
qualificagdo técnica.

Os IFs podem ainda ofertar a educacao profissional integrada a modalidade de Educagao de

Jovens e Adultos (Proeja), buscando atender aqueles que enfrentam distor¢des idade-série e desejam
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avancar em seus niveis de escolaridade e qualificagdo profissional. Além dos cursos regulares, os
institutos e outras instituicdes da Rede Federal frequentemente oferecem cursos de formagao inicial
e continuada, assim como cursos especiais abertos a comunidade, respeitando os niveis de
escolaridade dos publicos atendidos (MEC, 2012).

A estrutura multicampi dos institutos favorece a atuacdo em diversas regides do pais,
possibilitando o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnologicas voltadas para os problemas
concretos que emergem da realidade local. Esta dindmica contribui para a inclusdo social e o
desenvolvimento regional. Ademais, essa configuragao permite uma articulagao dos IFs com politicas
sociais, nas quais as acdes de ensino, pesquisa e extensdo desempenham papel importante na
promogao da inclusdo social (Pacheco, 2010).

Para além das dimensoes de Rede, Territorialidade, Verticalidade e Transversalidade, a
singularidade dos Institutos Federais reside em seus principios educativos € em seu embasamento
politico-pedagdgico. O Documento Base de 2007, sobre a Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio integrada ao Ensino Médio, publicado pela Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica
do MEC (SETEC), apresenta concepgdes e principios norteadores que orientam a EPT. Entre eles,
destacam-se a forma¢do humana integral ou omnilateral, a politecnia, o trabalho como principio
educativo, a pesquisa como principio pedagogico, e a indissociabilidade entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura (curriculo integrado) como dimensdes fundamentais da formacdo humana.
Ademais, enfatiza-se a relacdo parte-totalidade na proposta curricular, expressa no curriculo integrado
(Brasil, 2007).

Os fundamentos tedricos da RFEPCT estdo inscritos nos documentos oficiais € nas DCNs
para a EPT, devendo ser garantidos pelas instituicdes associadas, conferindo-lhes uma identidade
propria e diferenciada em relagdo a outras instituigdes educacionais. Contudo, um desafio que persiste
para os institutos ¢ a manutencdo e a consolidagdo desses principios e concepgdes, uma vez que
muitos docentes foram formados em universidades tradicionais, cujas orientagdes tendem a ser
academicistas e tecnicistas, que nao possuem disciplina ou formagdo direcionada a EPT (Ramos,
2008; 2010; 2011). Assim, consideramos fundamental que docentes participem de processos
formativos continuos nas bases conceituais que fundamentam a proposta politico-pedagogica dos IFs,

aspecto que merece maior aprofundamento e atencao neste texto (Pacheco, 2023).
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3.1.1 Formag¢iao Humana Integral ou Omnilateral

O primeiro arcabougo tedrico que sustenta a politica dos IFs é a concepcao de formacao
humana integral, ou forma¢ao omnilateral, compreendida como possibilidade concreta de superagao
da divisao social do trabalho que, historicamente, separa a atividade intelectual da atividade manual.
Trata-se de uma concepcdo que busca romper com a logica fragmentaria da formacao voltada
exclusivamente a empregabilidade, ao propor uma educacdo que favoreca o desenvolvimento das
multiplas dimensdes humanas - intelectual, técnica, ética, estética e politica - de forma articulada e
indissociavel. Nessa perspectiva, a formagao integral visa possibilitar ao educando a constituicao de
si como sujeito historico, capaz de compreender e transformar a realidade concreta na qual esta
inserido, atuando de forma critica, consciente e emancipadora (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2012;
Ramos, 2007; Pacheco, 2012, 2023; Kuenzer, 2015, Ciavatta, 2014).

A concepcao de formacdo integral, que se vincula, de modo particular, a proposta de ensino
médio integrado nos IFs, encontra fundamento nos escritos de Karl Marx, especialmente na critica a
separacdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, ja citado anteriormente, produzida pela
divisdo social do trabalho. Esta concepgao pressupoe a formagao do ser humano em sua totalidade,
de modo a possibilitar a superagao da histérica separagdo entre as atividades de execugdo e aquelas
voltadas ao pensar, planejar e dirigir. Trata-se, portanto, da negagdo da dualidade que opde formagao
profissional e formagao intelectual, ou, em outras palavras, da superagdo da dicotomia entre o homem
que faz e o homem que pensa (Pacheco, 2012).

Mas, para que a formagao integral se concretize, precisamos considerar alguns pressupostos.
O primeiro deles ¢ a compreensdo do homem como um Ser histérico-social, que atua sobre a natureza
para garantir e satisfazer suas necessidades por meio do trabalho (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2012).
Ele ¢é historico porque se produz e se transforma ao longo do tempo por meio de sua propria agdo. E
social porque vive em coletividade com outros seres humanos, e todas as suas produgdes sdo, em
esséncia, coletivas (Saviani, 2007).

Ainda sob essa oOtica, podemos ressaltar que a historicidade e a socialidade do homem se
encontram intrinsecamente articuladas ao trabalho enquanto pratica transformadora da realidade.
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 115) afirmam que “[...] a historia da humanidade ¢ a histéria da
producdo da existéncia humana, e a historia do conhecimento € a historia do processo de apropriagao
social dos potenciais da natureza para o proprio homem, mediada pelo trabalho”. Dessa forma, o
trabalho ndo apenas viabiliza a transformacdo da natureza, mas constitui-se como mediagdo

ontologica e historica fundamental na produgdo do conhecimento humano. Assim, compreende-se
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que o trabalho ¢ o elemento central que articula a dimensdo histérica, social e cognitiva do
desenvolvimento humano.

Marx concebe o trabalho como categoria central do homem. Apesar de ter escrito sobre a
questao econdmica e nao, especificamente, sobre a questao educacional, o trabalho ocupa um lugar
central em sua proposta pedagdgica. Manacorda (2017) considera que compreender o significado da
categoria trabalho ¢ imprescindivel para uma compreensao, ou interpretagao, da proposta marxiana.
Nao o trabalho alienado, que ¢ a esséncia subjetiva da propriedade privada, mas o trabalho em seu
sentido ontoldgico de mediacao entre homem e natureza.

Em Max (2017, p. 255): “[...] o trabalho ¢ antes de tudo, um processo entre homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua propria agdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. [...] Agindo sobre a natureza externa e modificando-a, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza”.

Com base na concepgao elaborada por Marx, podemos compreender que o trabalho humano,
por expressar intencionalidade e consciéncia, ¢ uma atividade essencialmente distinta daquela
realizada pelos demais seres vivos, desprovidos de racionalidade. O trabalho, nesse sentido, ndo se
reduz a um simples meio de subsisténcia, mas constitui uma mediagao central pela qual o ser humano
transforma a natureza e, a0 mesmo tempo, a si proprio. Assim, reconhece-se o carater ontoldgico do
trabalho: ele ¢ um atributo fundante da condi¢do humana, sendo a principal forma pela qual o homem
se constitui como ser historico e social. Nesse sentido, Saviani (2007, p. 154) aprofunda a concepcao

ontologica do trabalho ao afirmar que
[...] a esséncia humana néo ¢, entdo, dada ao homem; ndo ¢ uma dadiva divina ou natural;
ndo ¢ algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana ¢é produzida
pelos proprios homens. O homem ¢, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem ¢ um feito
humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do
tempo: € um processo historico.

Com isso, evidencia-se que a constituicdo do ser humano ndo ¢ uma condi¢ao fixa ou inata,
mas um processo permanente de autoconstrucdo, mediado pelo trabalho e, portanto, situado
historicamente. Essa compreensao reafirma o papel central do trabalho como principio educativo e
como fundamento da formac¢do humana integral.

Se o ser humano nao nasce homem, mas torna-se homem ao longo de sua trajetoria histérico-
social, isso significa que ele ndo nasce sabendo sé-lo. E necessario que aprenda a constituir-se como
tal, por meio de um processo continuo de formacao e de produgdo de sua propria existéncia. Nesse

processo, a educacdo assume um papel central, uma vez que mediatiza a apropriagdo dos

conhecimentos historicamente acumulados e permite o desenvolvimento das capacidades humanas.
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Por isso, pode-se afirmar que, ao produzir-se e formar-se, o homem realiza, simultaneamente, um
processo educativo. Nessa perspectiva, “a origem da educagdo coincide, entdo, com a origem do
homem” (Saviani, 2007; Marx, 2017; Ramos, 2007).

Aqui, faz-se necessario evidenciarmos o carater teleoldgico do trabalho. O trabalho, na
perspectiva marxiana, ndo ¢ apenas uma resposta as necessidades imediatas de sobrevivéncia, mas
uma ag¢do orientada por fins conscientemente determinados. Diferentemente da agdo instintiva dos
animais, o trabalho humano pressupde a capacidade de projetar mentalmente o resultado desejado
antes mesmo de sua realizacao pratica. Conforme Marx (2017), a antecipagao ideal do produto ¢ o
que distingue o pior arquiteto da melhor abelha: o0 homem constréi a realidade a partir de um fim
previamente concebido. Este aspecto teleoldgico revela a racionalidade intrinseca ao trabalho
humano, pois, ao estabelecer objetivos e mobilizar meios para alcanca-los, o sujeito transforma nao
apenas a natureza, mas a si. Assim, o trabalho nao ¢ apenas atividade produtiva, mas também processo
formativo e auto formativo, no qual o ser humano se realiza como sujeito histdrico, consciente e
transformador.

O segundo pressuposto para a concretizacdo da formagao integral refere-se ao entendimento
de que “a realidade concreta ¢ uma totalidade, sintese de multiplas relagdes” (Frigotto, Ciavatta,
Ramos, 2012, p. 115). Kosik (1969, p. 35) aprofunda essa concepg¢do ao afirmar que a totalidade ¢ “a
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual, um fato qualquer (classes ou
conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido”. Na perspectiva da formacgdo
integrada, a totalidade pode ser compreendida como o real em sua complexidade e historicidade, cujos
elementos se inter-relacionam dialeticamente. Dessa forma, seria possivel superar a fragmentacao do
conhecimento, tipica da racionalidade instrumental, e compreender os fendmenos em suas multiplas
determinagdes, conexdes e contradigdes. Tal compreensdo € essencial para uma educagdo que se
proponha a formar sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade e intervir nela de forma
consciente e transformadora.

O terceiro pressuposto decorre diretamente dos anteriores e refere-se a compreensdao do
conhecimento como processo historico e social de apreensao da realidade objetiva. Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2012, p. 116) definem o conhecimento como “producdo do pensamento pela qual se
apreende e se representam as relagdes que constituem e estruturam a realidade objetiva”, sendo esse
processo mediado pelo método dialético. Este método parte do concreto empirico - isto €, da realidade
tal como se apresenta a experiéncia imediata - e, por meio da andlise de suas determinagdes, alcanca

as relacdes fundamentais que estruturam essa realidade. A partir dessas mediagdes, o pensamento
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reconstréi o concreto em nivel tedrico, elaborando uma sintese que representa a realidade como
totalidade articulada e contraditéria. Assim, o conhecimento nao ¢ dirigido as coisas isoladas ou aos
fenomenos em si, mas as relagdes que os constituem, as mediagdes que os explicam e a dinamica
contraditoria que os move. Esta concep¢do rompe com o empirismo € com o formalismo 16gico e
reafirma a centralidade da totalidade e da historicidade na produ¢@o do conhecimento.

No contexto escolar, as disciplinas cumprem a func¢do de socializar os conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade, possibilitando aos educandos o acesso aos fundamentos
cientificos, artisticos e filosoficos que estruturam a cultura. No entanto, para que esses conhecimentos
ndo sejam apreendidos de forma fragmentada e desarticulada da realidade, ¢ necessario que se
estabelecam relagdes entre eles. E nesse sentido que a interdisciplinaridade assume papel
fundamental, sendo compreendida como a “reconstituicdo da totalidade pela relagdo entre os
conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade”, o que permite a “compreensao do
significado dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-
lo em seu potencial para o ser humano” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2012, p. 117). A
interdisciplinaridade, portanto, ndo ¢ apenas uma articulagdo formal entre disciplinas, mas um
movimento tedrico-metodoldgico que possibilita a apreensdo da totalidade social, contribuindo para
uma formacgao que supere a logica da compartimentaliza¢do e da racionalidade técnica, em favor de
uma compreensao critica e integrada do mundo.

A formacdao omnilateral, como concebida por Karl Marx, refere-se ao desenvolvimento
integral das capacidades humanas, em oposi¢do a formacdo unilateral caracteristica da sociedade
capitalista, que restringe o individuo a especializagdo fragmentada imposta pela divisdo social do
trabalho. Esta concepg¢do parte do entendimento de que o ser humano se forma historicamente em
suas multiplas dimensdes - intelectual, pratica, ética, estética e politica - e necessita de uma educagao
que promova a ampliacdo de suas potencialidades em todas essas esferas. Manacorda (2017), ao
interpretar os fundamentos pedagdgicos do pensamento marxiano, refor¢a essa concepgao ao apontar
que a educagdo deve ter como horizonte a formagdo do homem total, capaz de compreender a
totalidade social e nela intervir criticamente.

E, pois, nesse contexto que se introduz-se a nogéo de politecnia, entendida como um principio
educativo que articula os conhecimentos cientificos, técnicos e culturais de forma integrada, visando
a superacao da separacao entre trabalho manual e trabalho intelectual. Assim, a politecnia ndo se

restringe a preparacdo para multiplas fungdes técnicas, mas busca formar sujeitos conscientes da
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logica do processo produtivo e das determinagdes sociais que o estruturam, sendo condigdo para a

efetivacdo da formacdo omnilateral, tal como se observara a seguir.

3.1.2 Politecnia

Entendendo o trabalho como categoria central do homem e que esse homem estd imerso em
uma totalidade dialética. Compreendendo ainda o conhecimento como producao do pensamento que
percebe as relagdes dessa totalidade, o conceito de politecnia torna-se de extrema importancia na
assimilagdo da concepcdo de EMI. Antes de adentrarmos o conceito que define este subtitulo,
precisamos situa-lo teoricamente.

Embora Marx ndo tenha utilizado o termo politecnia como categoria pedagogica, sua defesa
da formagao omnilateral e da superacao da divisdo entre trabalho manual e intelectual esta na base do
conceito. O trabalho, ao longo da histdria, sofreu diversas mudangas estruturais ajustadas as
mudangas impostas pelo sistema capitalista. O que antes se produzia artesanalmente, com o
incremento tecnoldgico das fabricas, passou a ser produzido em grande escala e de forma
fragmentada, desprezando o conhecimento do processo de producao total do produto e substituindo-
o pelo saber operar a maquina e pela divisao de tarefas simplificadas. Se antes um artesdo fabricava
um sapato do inicio ao fim em um dia, hoje, com o advento da tecnologia, as industrias fabricam
milhares de sapatos em um dia. Do trabalhador ndo se exige mais que ele domine o processo de
producdo, mas que saiba apenas executar a tarefa a que ele ¢ destinado. O trabalho tornou-se
fragmentado e esvaziado de conhecimento (Saviani, 1969)

Da mesma forma, o processo de formagao desse trabalhador passou a se configurar de maneira
fragmentada e funcionalista. Se anteriormente era necessario dominar todas as etapas do processo
produtivo, como por exemplo, a fabrica¢do integral de um sapato, no modelo atual, sua formagao
restringe-se a0 dominio de etapas especificas, voltadas unicamente a operacao pratica. Exige-se desse
trabalhador capacidade de adaptacao constante as tecnologias e as exigéncias do mercado de trabalho
flexivel, mas ndo se garante a ele o acesso aos fundamentos cientificos e tecnologicos que estruturam
o processo produtivo. Em seu lugar, oferece-se uma formacdo baseada em habilidades praticas
multiplas, mas desprovida de aprofundamento tedrico, o que limita sua compreensdo critica do
trabalho e o mantém subordinado a ldgica do capital. Assim, exige-se desse trabalhador capacidades
de adaptacdo a essas tecnologias e as demandas do mercado de trabalho flexivel e fornece-se a ele
formacdo para multiplas habilidades praticas, sem aprofundamento cientifico (Antunes, 2018;

Saviani, 1969).
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Entretanto, a concepcao de formagao politécnica ultrapassa a simples aquisicao de multiplas
habilidades técnicas ou operacionais. Trata-se de uma proposta que articula o trabalho manual ao
trabalho intelectual, integrando teoria e pratica em uma mesma dinamica formativa. Nessa concepgao,
o estudante ndo apenas acessa os conhecimentos cientificos abstratos, mas também compreende seus
fundamentos a partir da pratica concreta, desenvolvendo uma visdo critica do funcionamento do
processo produtivo. A politecnia, portanto, acarreta a apropriagdo dos fundamentos cientificos e
tecnoldgicos que sustentam a organizacdo do trabalho na sociedade, permitindo ao educando
entender, em sua totalidade, como se estruturam as relagdes sociais de produgdo. A medida que os
estudantes experimentam, na pratica, os contetdos tedricos estudados, amplia-se sua capacidade de
analise critica e de intervencao consciente na realidade social (Machado, 1989; Saviani, 1987).

Nas palavras de Saviani (1969, p.17),

A nogdo de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos, das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Diz
respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse
sentido, se baseia em determinados principios, determinados fundamentos e a
formacgdo politécnica deve garantir o dominio desses principios, desses fundamentos.
Por qué? Supde-se que dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador
esta em condi¢des de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a
compreensdo do seu carater, da sua esséncia. Nao se trata de um trabalhador que ¢
adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa, e que se encaixe no
mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidade. Ele tera um
desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos da
pratica produtiva moderna na medida em que ele domina aqueles principios, aqueles
fundamentos, que estdo na base da organizagdo da produgdo moderna. Dado que a
producdo moderna se baseia na ciéncia, ha que dominar os principios cientificos sobre
os quais se funda a organizagdo do trabalho moderno.

Apesar de em seus escritos Marx nao ter usado o termo “educagdo politécnica”, e, sim,
“educacdo tecnoldgica”, Saviani considera que ambos sdo sindnimos, € que, em virtude da
apropriagdo do termo “tecnologia” pela burguesia, a politecnia se apresentou como o termo mais
apropriado para indicar uma educacdo voltada para a superagdo da divisdo social do trabalho
(Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2012). Ciavatta (2014) considera que, para além da significacao
filosofica, a educagdo politécnica traz consigo um sentido politico e emancipatorio que condiz com
uma “travessia” para um modelo educacional que ndo vise apenas a profissionalizagdo compulsoria,
mas que resulte na formagao do individuo em todos os aspectos da vida humana - fisica, intelectual,
estética, moral e para o trabalho.

Porém, para a correta efetivacdo dessa concepgao de ensino, Saviani chama a atenc¢do para a
necessidade da integragdo curricular e faz uma dura critica a uma pseudointerdisciplinaridade que

visa apenas uma justaposicdo ou fragmentagdo do conhecimento. Para prevenir esse erro
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metodoldgico, torna-se necessaria a existéncia de um curriculo que seja integrado e que todos os
atores do processo de ensino possuam uma visdo ampliada do processo, ou seja, uma visao do todo

de maneira articulada de forma a “constituir uma totalidade organica” (Saviani, 1969, p. 21; Machado,

1989).

3.1.3 Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura e o Curriculo Integrado

Partindo da ideia de que o que o homem produz e reproduz a sua prépria existéncia a partir
do trabalho e que o trabalho é o ponto de partida para a produ¢do do conhecimento e,
consequentemente, de cultura, esta ultima vista como resultado da produgdo social dos homens.
Ademais, consideramos que compreender a realidade concreta, enquanto totalidade, exige reflexao
no plano do pensamento e, como resultado, a produgao de teoria, sendo um instrumento necessario
para a intervengao social. Nesse cenario, a educagdo deve permitir o acesso a conhecimentos
produzidos historicamente, bem como a promocao da reflexdo critica acerca da teoria (existente ou
em producdo), possibilitando a instituicdo de uma sociedade justa e igualitaria (Pacheco, 2015). Para
tanto, ¢ necessario que trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sejam analisados como eixos
estruturantes do curriculo por serem na sua esséncia dimensdes da vida humana.

Apesar de a categoria “trabalho” estar intrinsecamente vinculada a formagao integral do ser
humano, precisamos elucidar aqui que ele, por si s6, ndo forma sozinho. Integrado a ele, temos as
dimensdes da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura. A ciéncia deve ser compreendida em seu sentido
ontoldgico como sendo todos os conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e que
permitem que ela se produza e reproduza. A tecnologia, por sua vez, ¢ a mediadora entre o
conhecimento cientifico e a producao humana. Ja a cultura, devemos pensa-la como todos os valores
¢ticos e estéticos que orientam a sociedade a um determinado comportamento (Pacheco, 2023;
Pacheco, 2012; Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2012; Ramos, 2007; Ramos, 2014, Frigotto, 2018).

Ramos (2008, p. 20) nos indica que o caminho para a unidade entre trabalho, ciéncia e cultura
¢ a constru¢do de um curriculo integrado, nao no sentido de interdisciplinaridade, mas de integracao
como unidade entre as disciplinas e conhecimentos, “numa perspectiva relacional” de forma a
“promover maior iniciativa de professores e alunos, mais integracdo dos saberes escolares com os
saberes cotidianos, combatendo, assim, a visao hierarquica e dogmatica do conhecimento”.

Um curriculo verdadeiramente integrado pode possibilitar a compreensdo, pelas pessoas, da
realidade para além da aparéncia. Os contetidos devem ir além do desenvolvimento de competéncias

pelos alunos e serem entendidos como uma sintese da apropriagdo da realidade material
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historicamente construida pelo homem (Ramos, 2008; Ramos, 2017; Frigotto, 2018; Pacheco, 2012,
Sobrinho; Placido, 2020).

Sabendo disso, Ramos (2017, p.32) reune o que denomina de “os sentidos da integragdo”, que
sdo: o sentido filosoéfico, o ético-politico, o epistemologico e o pedagogico. Segundo a autora, o
sentido filosofico “expressa a concep¢dao de mundo, de homem, de sociedade e de educacgdo a qual
sustenta as praticas politico-pedagogicas da escola”. A proposta de EMI, dessa forma, deve
compreender “o ser humano como produto das relagdes historico-sociais, € nesses termos, a propria
realidade”, pois “a formagdao humana ¢ o processo de reproducao dessa realidade em cada ser, de
modo que ele possa apreendé-la, critica-la e transforméa-la”. Para isso, o curriculo devera integrar as
“dimensdes fundamentais da praxis social, trabalho, ciéncia e cultura, na formacao dos estudantes”.
Esta perspectiva de formacdo se coloca contraria ao modelo de formacdo capitalista hegemonica
fragmentada, que se resume a simples formagao para o mercado de trabalho.

O sentido ético-politico da integragcdo estd intrinsecamente ligado ao sentido filoséfico,
quando ndo concebe a formagdo do homem apenas profissionalmente e desvinculado da formagao
basica, sem que haja o aprendizado dos “fundamentos da producdo moderna em todas as suas
dimensdes” (Ramos, 2017, p.32). O ensino deve considerar todas as dimensdes da formagao humana,
e, para isso, o curriculo deve da Educagdo Basica e da educagdo para o trabalho deve ser o mesmo e
integrado em seus fundamentos. O EMI possibilita ao estudante “ter a formacdo bdsica sob a
referéncia do trabalho” (Ramos, 2017, p. 34).

Sobre o sentido epistemologico, Ramos (2017, p. 34,35) nos diz que, partindo do
entendimento de que o conhecimento sistematizado € fruto de “mediag¢des cognosciveis da realidade”,
“utilizados socialmente, para fins de socializagdo, de producdao de novos conhecimentos e de
aplicacao técnica e tecnologica”, nao se pode admitir que sejam tratados como “abstragdes ahistoricas
ou neutras”, pois o conhecimento cientifico surgiu a partir da investigagdo dos fendmenos e
problemas que a humanidade se prop0s a resolver. Logo, sdo sociais e histdricos.

Ainda nesse sentido, Ramos (2017, p.35) afirma que,

No ensino, é preciso que os conteudos sejam apreendidos como um sistema de
relagdes que expressam a totalidade social, para isso, eles devem ser apreendidos no
seu campo cientifico de origem (disciplinaridade) e em relagdo a outros de campos
distintos (interdisciplinaridade).

Ou seja, ¢ preciso que haja a integragdo dos conhecimentos cientificos com o0s processos
produtivos aos quais os alunos estdo vinculados a fim de permitirem a sua compreensdo em suas

multiplas dimensdes: cientifica, social e historica.
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Por fim, o sentido pedagdgico da integragdo diz respeito a como sdo selecionados, organizados
e ensinados os conhecimentos da formagdo tida em vista. Para que a integragdo ocorra, ¢ necessario
que a selecdo de contetidos seja realizada “a partir da problematizagdao dos processos produtivos em
suas multiplas dimensdes: tecnoldgica, econdmica, histérica, ambiental, social, cultural, entre outras”
e que sejam trabalhados em suas relagdes com outros do mesmo campo (disciplinaridade) e de outros
campos (interdisciplinaridade) (Ramos (2017, p. 36).

A integracdo entre cultura, trabalho e ciéncia configura-se como condi¢ao essencial para a
formacao plena do sujeito social. O trabalho, enquanto atividade pratica e transformadora, articula-
se a ciéncia na producdo do conhecimento que orienta os processos produtivos, enquanto a cultura
permeia e orienta os valores, as normas e as formas de comportamento que dao sentido as praticas
sociais. Esta unidade dialética assegura que a formacao humana ndo se restrinja a técnica ou ao saber
cientifico isolado, mas se amplia para incluir as dimensoes éticas e estéticas que sustentam a vida em
sociedade, promovendo, assim, o desenvolvimento omnilateral dos individuos ¢ a transformacao das
condi¢des materiais e simbolicas da existéncia social. O curriculo integrado emerge, portanto, como
expressao concreta da unidade entre trabalho, ciéncia e cultura na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, sendo um espago articulado onde as dimensdes técnicas, cientificas e culturais se
entrelacam para formar sujeitos criticos e atuantes. Esta integragcdo curricular supera a fragmentacao
tradicional dos saberes, promovendo a inter-relacao entre teoria e pratica, possibilitando a construgao
de um conhecimento que dialoga com a realidade social e produtiva. Assim, o curriculo integrado
torna-se instrumento fundamental para a formagao omnilateral, que visa ndo apenas a qualificacdo
profissional, mas também a emancipagdo social e a constru¢do de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

3.1.4 O trabalho como principio educativo e a escola unitaria

Outro principio norteador dos IFs, singular a essas instituigdes e intrinsecamente vinculado a
formacao humana integral, ¢ a compreensao do trabalho como principio educativo. Nessa concepgao,
o trabalho ¢ entendido simultaneamente como dimensao ontoldgica constitutiva do ser social e como
pratica historica vinculada as formas de produgdo e reproducdo da vida material.

A formulacao do trabalho como principio educativo, no ambito da EPT, encontra respaldo nas
reflexdes do filésofo marxista italiano Antonio Gramsci. Sua obra passou a ser sistematicamente
estudada no Brasil a partir da década de 1980, sobretudo por um grupo de doutorandos orientados por

Dermeval Saviani, autor e idealizador da Teoria da Pedagogia Historico-Critica, que também integra
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as bases conceituais da EPT. Os estudos sobre Gramsci exerceram influéncia decisiva na produgao
académica brasileira e inspiraram a formulacdo de um projeto educacional comprometido com a
superagao da fragmentagao do saber e da dualidade entre formacgao geral e formagao profissional, que
ganhou materialidade politica com a expansao da Rede Federal e a criacdo dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Gomes, 2023).

Os escritos de Gramsci acerca do trabalho aproximam-se das reflexdes de Karl Marx no que
se refere ao trabalho como categoria fundante da existéncia social e como forma de humanizagao do
homem. No campo da educacao, o filésofo italiano propds um modelo de escola unitaria, humanista,
que tivesse no trabalho o seu principio educativo. Nesse sentido, defendeu uma escola “[...] tnica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual” (Gramsci, 2001, p.33).

Esta formulacdo expressa a defesa da integracdo entre trabalho manual e intelectual,
superando a tradicional dicotomia presente nos sistemas escolares burgueses. Para Gramsci (2001, p.
43), a educacdo integrada ao trabalho permitiria gerar um equilibrio entre a ordem social e a ordem
natural, a partir das atividades tedrico-praticas do homem, criando “os primeiros elementos de uma
intuicao do mundo liberta de toda magia ou bruxaria”, fornecendo “o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepg¢do historica, dialética, do mundo, para a compreensao do
movimento e do devir”.

Em sua visdo, a escola ¢ o locus privilegiado de integracdo entre a formacgdo técnica e a
formacao politico-cultural, tendo como horizonte a preparagao de novos intelectuais organicos. Para
tanto, deveria apresentar caracteristicas bem definidas: uma organizagao curricular disposta em graus;
o ensino das humanidades articulado a nog¢des sobre a organizagdo da sociedade e a formagao politica;
a valorizacdo da aprendizagem em seminarios, bibliotecas, laboratorios experimentais e no trabalho
de pesquisa, além do funcionamento em tempo integral, ocupando multiplos espagos pedagogicos. A
escola deveria estimular a participagdo ativa do estudante na busca do conhecimento tedrico-pratico
em dimensdo coletiva, reconhecendo a aprendizagem que se produz também nos diversos espagos
sociais. O trabalho, nesse contexto, ndo se limitaria a uma concepg¢ao abstrata, mas se constituiria
como atividade pratica, capaz de libertar o homem da visdo mégica de mundo e de possibilitar a
constru¢do de uma concepg¢ao materialista historico-dialética da realidade (Gramsci, 2001).

O projeto gramsciano de escola unitdria pressupde ainda um corpo docente ampliado e

consciente de seu papel filosofico-politico, a superacao da dicotomia entre escola profissional e escola
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formativa, bem como a oferta de uma educagao para as classes subalternas que permita formar sujeitos
ndo apenas tecnicamente qualificados, mas igualmente preparados para governar ou ser governados.
Nesse horizonte, defende a eliminagdo das escolas especializadas que perpetuam divisdes e
desigualdades entre os grupos sociais, a0 mesmo tempo em que propde a conquista de um novo tipo
de sociabilidade humana, orientada pela formacao de um intelectual que tenha no trabalho a base de
sua formacgdo, partindo da técnica-trabalho para a técnica-ciéncia. O desenvolvimento técnico e
tecnolodgico, portanto, ¢ concebido como elemento que enriquece o processo educativo, constituindo-
se como parte indissociavel de uma formagao humana integral (Gramsci, 2001; Gomes, 2014).

Os fundamentos da escola unitaria e da concepgao de formagao proposta por Gramsci remetem
a uma formac¢ao universal e omnilateral do ser humano, sustentada pela filosofia da praxis. Esta,
concebida como filosofia orgénica e viva, constitui-se simultaneamente em uma concepc¢ao de mundo
e em uma forma de interpreta-lo, articulando teoria e pratica de modo indissociavel. Nesse horizonte,
a unidade entre atividade manual e intelectual assume centralidade, superando a fragmenta¢ao do
conhecimento e da propria experiéncia humana. Gramsci atribui a educagdo um carater ontologico,
compreendendo-a como processo fundamental no desenvolvimento do homem-historico. Nessa
perspectiva, o papel do educador ganha relevancia especial, pois lhe cabe formar as novas geragoes a
partir da filosofia da praxis, assumindo a tarefa educativa como pratica social de carater
revolucionario (Gramsci, 2001; Gomes, 2014).

Nesse mesmo horizonte, a concepcao de EMI parte da ideia de um “projeto unitario” de
educagdo, no qual o trabalho se configura como principio educativo. Nessa condigdo, o trabalho
condensa em si as concepcdes de ciéncia e de cultura, a0 mesmo tempo em que se insere como
contexto econdmico, isto €, como o proprio mundo do trabalho. Do ponto de vista organizacional,
este modelo educacional pressupde uma estrutura curricular que privilegie a formagao integral dos
estudantes, assegurando uma formacao intelectual elevada e favorecendo a apreensdo dos conceitos
necessarios a compreensao do “processo historico de constru¢do do conhecimento” (Pacheco, 2012,
p. 70).

O trabalho, enquanto principio educativo, ocupa lugar central na formacdo humana por
articular indissociavelmente as dimensdes pratica e tedrica, possibilitando tanto a apropriacao critica
do mundo, quanto a transformagdo da realidade social. Esta concep¢do encontra respaldo no
materialismo historico-dialético, que reconhece o trabalho como atividade mediadora através da qual
o ser humano produz a propria existéncia e se produz a si, configurando-se, assim, como fundamento

ontoldgico da consciéncia e do desenvolvimento humano (Ramos, 2007).
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Na EPT, o trabalho ndo deve ser entendido apenas como um meio para a aquisicdo de
habilidades técnicas, mas como fundamento ontoldgico que orienta o processo formativo em sua
totalidade. Nessa perspectiva, educar significa possibilitar que os sujeitos compreendam a
historicidade das relagdes sociais de produgao, reconhecendo as mediacdes entre ciéncia, tecnologia
e cultura que atravessam o fazer humano. O trabalho, assim concebido, torna-se instrumento de
emancipagao, pois promove o desenvolvimento da consciéncia critica, a capacidade de compreender
a realidade em sua totalidade e a possibilidade de intervir nela para transforma-la (Pacheco, 2015).

Além disso, o trabalho como principio educativo acarreta a superacao da fragmentacao entre
teoria e pratica, entre saberes técnicos e cientificos e os valores culturais que orientam a vida social.
Orientada por esse principio, a educagdo visa a formag¢do omnilateral do sujeito, integrando
dimensdes cognitivas, afetivas, éticas e estéticas, e reconhecendo a escola como espaco de mediagao
social e cultural (Saviani, 2007).

Nessa dire¢do, o trabalho configura-se como eixo estruturante do curriculo integrado,
assegurando a articulagdo entre conhecimento, pratica e cultura, imprescindivel a formacao de
sujeitos criticos, criativos e comprometidos com a transformacdo social. Portanto, reconhecer o
trabalho como principio educativo significa situar a forma¢do humana no centro das contradigdes
histéricas e sociais, assumindo a educacao como espaco de producao e reproducao cultural, cientifica
e tecnologica. Esse entendimento reafirma a importancia de um curriculo integrado e de uma pratica
pedagogica dialética, capazes de garantir a formagao plena do sujeito e de contribuir para a construgao

de uma sociedade democratica e inclusiva.

3.1.5 A pesquisa como principio pedagogico

A pesquisa, compreendida como producdo do conhecimento, ¢ também um conceito
gramsciano recorrente em seus escritos, especialmente no Caderno do Cdrcere 12, e estd
estreitamente vinculada ao trabalho como principio educativo (Gomes, 2014).

Ao discutir o modelo de escola unitaria, Gramsci defende que a pesquisa deve integrar o
processo de aprendizagem do estudante, a fim de evitar a passividade intelectual. Para o fil6ésofo, a
pesquisa cientifica representa o caminho para a pratica efetiva da ciéncia e o elo necessario entre
escola e vida. Nesse sentido, Gramsci (2001, p. 40) incentiva estudantes e docentes a buscarem
parcerias com “institutos especializados em todos os ramos de pesquisa e de trabalho cientifico”, de

modo que se estabeleca colaboragdo entre eles e que os alunos tenham a disposi¢do “todos os
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subsidios necessarios para qualquer forma de atividade cultural que pretendam empreender”. Para
alcancgar esse objetivo, o autor propoe:

A organizagdo académica devera ser reorganizada e vivificada de alto a baixo.
Territorialmente, terd uma centralizacdo de competéncias e de especializagdes:
centros nacionais que agregardo a si as grandes instituicdes existentes, secdes
regionais e provinciais e circulos locais urbanos e rurais. Serdo divididos por
especializagdes cientifico-culturais, representadas em sua totalidade nos centros
superiores, mas sO parcialmente nos circulos locais. Unificar os varios tipos de
organizagdo cultural existentes: academias, institutos de cultura, circulos filologicos,
etc., integrando o trabalho académico tradicional - que se expressa sobretudo na
sistematizagdo do saber passado ou na busca da fixa¢ao de uma média do pensamento
nacional como guia da atividade intelectual - com atividades ligadas a vida coletiva,
ao mundo da producdo e do trabalho. Serdo controladas as conferéncias industriais, a
atividade de organizagdo cientifica do trabalho, os laboratdrios experimentais das
fabricas, etc. [...] (Gramsci, 2001, p.41).

Para Gramsci (2001), a pesquisa desvinculada da pratica ¢ como um “cemitério de cultura”,
por isso a vinculagdo da pesquisa como constru¢ao de conhecimento ao trabalho. No contexto do
Ensino Médio Integrado, a pesquisa como principio pedagogico também se vincula ao trabalho
enquanto pratica tedrica, pois somente nessa relagdo € possivel promover uma formagao que assegure
a autonomia intelectual e politica dos sujeitos. Nessa diregdo, o EMI objetiva a constituicdo “de
sujeitos autonomos que possam compreender-se no mundo e nele, dessa forma, atuar por meio do
trabalho, transformando a natureza em funcao das necessidades coletivas da humanidade” (Pacheco,
2012, p. 70).

A pesquisa como principio pedagdgico expressa a integragdo entre a educagdo geral e a
formacdo profissional técnica, ao favorecer a interdisciplinaridade curricular e promover o
protagonismo do estudante. Nesse movimento, a investigagdo, entendida como pratica de busca e de
construgdo de respostas, possibilita o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade de
producao de conhecimento. Este principio articula-se profundamente ao trabalho como principio
educativo, pois, em uma educa¢do integrada, orienta a formagao de sujeitos autdbnomos, capazes de
compreender-se no mundo e de nele agir por meio do trabalho, transformando a realidade em funcao
das necessidades coletivas da sociedade. Dessa forma, a pesquisa nao se limita ao seu valor teorico,
mas se concretiza como pratica social e emancipatoria (Morais, 2021).

A pesquisa, portanto, ¢ uma etapa fundamental para a constru¢do da autonomia intelectual do
educando, ja que deve instigar a curiosidade, provocar inquietacdes diante da realidade e impulsionar
a produ¢do de novos conhecimentos capazes de contribuir para a melhoria da vida coletiva. Nesse
sentido, Morais (2021) evidencia, em sua investigagdo, que a perspectiva principiologica da pesquisa
no EMI precisa se concretizar como pratica social por meio da institucionalizagdo da Iniciacao

Cientifica, tradicionalmente desenvolvida nas universidades como programa institucional, como



43

componente curricular e como politica publica. Esta materializacdo assegura a indissociabilidade
entre ensino e pesquisa e, por consequéncia, entre ambos e a extensao, reafirmando o papel social da
escola como espago de producao e socializagao do conhecimento.

A pesquisa, enquanto principio pedagdgico, ¢ uma dimensdo fundamental da formagao
humana integral defendida pela EPT, pois promove a autonomia intelectual, o pensamento critico e a
capacidade de intervencdo consciente na realidade. Freire (1996) afirma que ndo ha ensino sem
pesquisa, visto que investigar a realidade ¢ condigdo para que o estudante deixe de ocupar o lugar de
mero receptor de informagdes e se torne sujeito ativo do processo educativo, capaz de problematizar
o mundo e transforma-lo. Saviani (2007), ao discutir a pratica como categoria central da pedagogia
histdrico-critica, refor¢a essa compreensdo ao indicar que a pesquisa ¢ media¢do decisiva para a
articulacao dialética entre teoria e pratica, permitindo que o educando compreenda a totalidade
concreta ¢ desenvolva uma consciéncia critica orientada para a emancipacgao. Esta concepcao
encontra ressonancia nas formulagdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005; 2012), para quem a
pesquisa, ao integrar trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, favorece a formacgdo omnilateral ao
possibilitar que o estudante se aproprie dos conhecimentos historicamente produzidos e desenvolva
capacidades intelectuais, éticas, estéticas e criativas.

Na perspectiva da EPT, Pacheco (2015; 2023) destaca que a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo constitui-se como principio estruturante dos Institutos Federais, assegurando que
o educando participe da produgdo do conhecimento em um movimento coletivo e social. Moura
(2014) complementa essa compreensao ao afirmar que a pesquisa contribui para o desenvolvimento
das multiplas dimensdes da vida humana, ao favorecer processos formativos que articulam a
investigacao, a reflexdo critica e a intervenc¢ao na realidade. Dessa forma, a pesquisa como principio
pedagogico reafirma o compromisso historico da EPT com uma formag¢do comprometida com a
transformagdo social e com a emancipa¢do humana, orientando praticas educativas que integrem
teoria e pratica, ciéncia e cultura, em um movimento formativo que reconhece o sujeito como produtor
e ndo apenas reprodutor do conhecimento.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a formagao docente torna-se indissociavel, pois ¢ na pratica
pedagbdgica que esses pressupostos ganham materialidade e se transformam em experiéncias
educativas capazes de promover uma formagao critica e emancipatoria, € € s6 iSso que iremos nos
aprofundar no proximo subcapitulo. A formacdo docente, nesse contexto, constitui-se como dimensao
estratégica para a efetivagdao das bases conceituais da EPT. Se o trabalho, a pesquisa e a formacao

humana integral orientam o projeto educacional da Rede Federal, cabe aos professores a tarefa de
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materializar tais principios no cotidiano pedagogico. Assim, discutir a formacdo docente significa
compreender ndo apenas os desafios profissionais enfrentados por esse coletivo, mas também
reconhecer sua centralidade na construgdo de praticas educativas criticas e integradoras, capazes de

articular ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho em uma perspectiva histérico-dialética.

3.2 AS BASES CONCEITUAIS NOS DOCUMENTOS NORTEADORES DA REDE FEDERAL
DE EPT E DO IFAC

As bases conceituais da EPT s3o fundamentais para a definicdo ¢ implementagdo de uma
formagdo profissional e tecnoldgica de qualidade, pois fornecem o alicerce tedrico e pratico sobre o
qual se estruturam as politicas educacionais, os curriculos e as praticas pedagogicas dos IFs e outras
instituicdes de EPT. A integra¢do desses fundamentos nos documentos que norteiam a proposta
politico-pedagogica da Rede Federal € crucial para garantir a coeréncia institucional e assegurar que
a visdo de formacdo humana integral, a politecnia e o trabalho como principio educativo nao se
percam em uma aplicagdo meramente técnica ou fragmentada.

Esta se¢do investiga a presenca dessas bases conceituais nos principais documentos
normativos da modalidade. A analise se estendera desde a legislagcao nacional: Lei n° 11.892/2008,
LDB, DCNs para a EPT, e o PNE, culminando na avaliagdo de como esses principios se materializam
em uma institui¢ao real, o Ifac, por meio de seu estatuto, regimento e PDI.

A LDB, promulgada em 1996, ¢ o marco legal mais abrangente da educacao brasileira, pois
estabelece as diretrizes gerais que orientam todos os niveis € modalidades de ensino. No campo da
EPT, este documento assume papel central ao prever a articulagao entre o Ensino Médio e a formagao
profissional, criando a possibilidade de superacao da historica dualidade que separa a formacao geral
da formagao técnica. O Artigo 36, que trata do Ensino Médio, e o Artigo 41, que regulamenta a
Educagao Profissional, sdo eixos normativos dessa articulacdo. Entretanto, ainda que a LDB seja
referéncia incontorndvel, sua redagdo assume um carater genérico e objetivo, permeado por uma
linguagem vinculada ao tecnicismo. Termos como ‘“capacitacdo”, “competéncias”, “habilidades”,
“habilitagdo profissional”, “qualifica¢cdo” e “formacao técnica” revelam uma concepgao funcionalista
de educagdo, que responde as demandas imediatas do mercado de trabalho. Ao mesmo tempo, a
auséncia de um aprofundamento filosofico e critico permite interpretacdes ambiguas: de um lado,
abrem-se brechas para leituras orientadas pela formagao humana integral e, de outro, refor¢a-se uma
perspectiva pragmatica e instrumental, afinada a logica da acumulacgdo capitalista, que pode ser

observado no quadro abaixo (Brasil, 1996).
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QUADRO 1: As bases conceituais da EPT e a LDB/1996

Base conceitual Como aparece na LDB/1996 Artigo/
Inciso

Trabalho, ciéncia, Reconhece a articulagdo entre Ensino Médio e Educacao Art. 36 ¢

tecnologia e cultura | Profissional, vinculando a formagao as necessidades do Art. 41

mundo do trabalho. Entretanto, usa linguagem marcada por
termos como “capacitagdo”, “competéncias” e “habilidades”,
aproximando-se de uma visdo tecnicista.

Formaciao humana Possibilita a integracdo entre formagdo geral e profissional, Art. 36
integral mas nao aprofunda o sentido filos6fico ou critico da
formagdo omnilateral, e abre brechas tanto para
interpretagdes emancipatorias, quanto pragmaticas.

Politecnia Nao aparece explicitamente. O texto menciona a formagao Art. 41
técnica e a qualificacdo profissional, mas sem discutir os
fundamentos cientificos do processo de trabalho.

Indissociabilidade Nao esta explicitada. A LDB enfatiza a organizacao dos —

(ensino, pesquisa e niveis de ensino, sem estruturar a relagao entre ensino,

extensio) pesquisa e extensdo no ambito da educacao basica e
profissional.

Verticaliza¢io do Nao prevista. A LDB trata de cada nivel de ensino —

ensino separadamente, sem propor articulacao entre médio, técnico

e superior como politica estruturante.

Atuacao multicampi | Nao abordada. A lei ¢ geral e ndo especifica o modelo —
e pluricurricular institucional como o dos Institutos Federais.

Fonte: elaborado pela autora.

Se a LDB de 1996 estabeleceu o arcabougo legal geral para a EPT, a Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, foi o instrumento que materializou e aprofundou uma concepgao singular de
educacdo para a area. Ao instituir a RFEPCT e criar os IFs, esta lei ndo se limitou a expandir a
infraestrutura educacional do pais, assim como consolidou um modelo institucional inédito, com
principios e finalidades que o distinguem de outras institui¢des de ensino. A andlise de seus artigos
permite identificar a formalizagdo de pilares como a verticalizagdo do ensino, a indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extensdo, € a atuagdo pluricurricular e multicampi, que sdo as marcas
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identitarias da rede e representam a base legal para a efetivacdo da formagdo humana integral

defendida no seu projeto pedagdgico.

QUADRUO 2: As bases conceituais da EPT e a Lei de Criacao da RFEPCT

Base conceitual Como aparece na Lei n° 11.892/2008 Artigo/
Inciso

Trabalho, ciéncia, Finalidade da Rede Federal ao oferecer EPT em todos os | Art. 6°, 1

tecnologia e cultura niveis, vinculada ao desenvolvimento socioeconémico,
local e regional, articulando conhecimento cientifico e
tecnologico as praticas sociais.

Formac¢ao humana Priorizagdo da oferta do Ensino Médio Integrado, Art. 7° 1 e

integral superando a dualidade entre formagao geral e profissional. | Art. 6° II
A formagao ¢ entendida como processo educativo
vinculado a realidade social.

Politecnia Nao aparece de forma explicita, mas se expressa na Art. 7°, IV
organizag¢do institucional proposta para a Rede Federal a | e caput
partir da integracao dos fundamentos cientificos,
tecnologicos e culturais necessarios a compreensao dos
processos produtivos em sua totalidade, bem como na
verticalizagao do ensino (da Educacao Basica a Pos-

Graduagdo).

Indissociabilidade Determinacao para realizar pesquisa aplicada, Art. 6°, 11

(ensino, pesquisa e desenvolver solugdes técnicas e tecnologicas e estender

extensao) seus beneficios a comunidade.

Verticalizacido do Estrutura que permite a integragdo dos diferentes niveis e | Art. 6°, 11

ensino modalidades de ensino na mesma institui¢ao, articulando | e Art. 7°,
formacao bésica, técnica e superior. caput

Atuac¢io multicampi e | Organiza¢do administrativa inovadora, que garante Art. 6°,

pluricurricular presenca regionalizada e ampla oferta de cursos em caput

diferentes areas.

Fonte: elaborado pela autora.

Embora a LDB/1996 e a Lei n° 11.892/2008 configurem os marcos normativos centrais da

EPT no Brasil, outros documentos complementares detalham e estabelecem suas diretrizes e

objetivos. O Documento Base de 2007, escrito por Dante Henrique Moura, Sandra Regina de Oliveira
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Garcia e Marise Nogueira Ramos, e publicado pela SETEC/MEC, por exemplo, assume importancia
vital ao orientar a fundamentacao da EPT como politica publica capaz de promover a integragao entre
o Ensino Médio e a Educacao Profissional, propondo a superacao da fragmenta¢ao do conhecimento
e a articulacao dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos e culturais no curriculo integrado. Este
documento, especificamente, elenca em seu texto os principios politico-filosoficos que deveriam
embasar a EPT no Brasil a partir de entdo (Brasil, 2007).

As DCNs para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, aprovadas pela Resolucao
CNE/CEB n° 6/2012, reafirmam, de maneira explicita, as bases conceituais da EPT. Logo, em seu
Artigo 3, determinam que a Educagdo Profissional deve garantir a formacao integral do estudante,
articulando conhecimentos gerais e especificos em consonancia com as finalidades tanto da Educacao
Basica, quanto da Educagdo Profissional. Esta perspectiva ¢ reforcada no Artigo 4, que consagra o
trabalho como principio educativo, compreendido ndo apenas como preparagdo para o emprego, mas
como mediacdo fundamental do processo formativo e categoria central na produgdo da vida social.
No Artigo 6, as diretrizes avangam ao estabelecer a indissociabilidade entre ciéncia, cultura, trabalho
e tecnologia, superando a fragmentagdo disciplinar e orientando o curriculo para uma compreensao
totalizante da realidade. Embora o termo politecnia ndo aparega diretamente no texto legal, seus
fundamentos se fazem presentes quando se determina que os estudantes devem apropriar-se dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas, € ndo apenas de seus aspectos instrumentais €
imediatos. Além disso, em seus principios gerais, as DCNs reafirmam a necessidade de que a EPT se
desenvolva como um processo investigativo e formativo, aproximando ensino, pesquisa e extensao
da realidade social e produtiva, condi¢do essencial para a construgdo de um curriculo critico e
emancipador (Brasil, 2012; Brasil, 2007; Brasil, 2021).

Ja as DCNs para a EPT de 2021 reafirmaram, de modo explicito, fundamentos que ja vinham
sendo delineados no Documento Base de 2007. Entre eles, destacam-se a formagao humana integral,
o trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre ciéncia, tecnologia, cultura e
trabalho. O texto de 2012, ao mesmo tempo em que rejeita a visdo fragmentada do conhecimento,
insiste na articulacdo entre saberes gerais e especificos e orienta a construcdo de curriculos que
assegurem a superacdo da dualidade historica da educagdo brasileira. Mesmo sem utilizar a palavra
politecnia, os artigos deixam claro que o estudante deve apropriar-se dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas, ultrapassando a mera qualificacao instrumental. Nesse sentido, as DCNs de 2012

representam um marco de consolidacdo das bases conceituais criticas da EPT.
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As Diretrizes de 2021, por sua vez, ampliam a concep¢do de EPT, definindo-a como
modalidade que “perpassa todos os niveis da educagao nacional, integrada as demais modalidades de
educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia”. Esta formulagao refor¢a
que a EPT nao ¢ um subsistema isolado, mas um projeto formativo transversal, dialogando com todas
as etapas da educac¢do e com dimensdes mais amplas da vida social. Além disso, a resolucao de 2021
introduz um conjunto de principios norteadores que incluem, ao lado do trabalho como principio
educativo e da pesquisa como principio pedagogico, valores éticos, politicos, estéticos e culturais,
além da énfase na autonomia institucional para elaboracao do PPP e no incentivo a inovagao social e
tecnologica (Brasil, 2021; Brasil, 2012; Brasil, 2017).

Outra mudanga significativa diz respeito a organizagao curricular. Enquanto as DCNs de 2012
priorizavam a integra¢do de conhecimentos para assegurar a formacao integral, as de 2021 reforcam
a estrutura por eixos tecnologicos e a adocdo de itinerdrios formativos. Esta mudanga, embora
mantenha a ideia de trajetoria educativa consistente, traz consigo a possibilidade de leituras mais
pragmaticas, orientadas pelas demandas do setor produtivo, o que representa um risco de
esvaziamento das bases conceituais criticas, principalmente se considerarmos que a atualizagao das
diretrizes ocorreram apds promulgacdo da Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que flexibilizou
a organizag¢ao curricular do Ensino Médio, contribuindo para o alinhamento da EPT as demandas dos
setores produtivos. O documento de 2021 enfatiza também a pratica profissional supervisionada como
momento de articulagcdo entre teoria e pratica, reafirmando o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagdgico, em continuidade ao que jé& havia sido definido em 2012 (Brasil,
2012; Brasil, 2021). Por fim, as DCNs de 2021 colocam em destaque o compromisso com valores
democraticos, diversidade e pluralismo, aspectos que se somam ao vocabuldrio emancipador presente
desde 2012.

Contudo, a comparagdo entre as duas versdes evidencia uma tensao importante: se, em 2012,
havia maior centralidade na formag¢do humana integral € no EMI como forma de superacdo da
dualidade, em 2021, a énfase desloca-se para a flexibilizagao, os itinerarios formativos € a autonomia
institucional. Tal deslocamento pode abrir espago para interpretagdes tecnicistas e alinhadas as
necessidades imediatas do mercado, mantendo viva a contradicdo entre uma perspectiva

emancipadora e outra funcionalista na politica de EPT (Brasil, 2012; Brasil, 2021).

QUADRO 3: As bases conceituais da EPT e as DCNs para a EPT

Base Documento Base DCN/2012 (Res. DCN/2021 (Res.
conceitual (2007) CNE/CEB n° 6/2012) CNE/CP n° 1/2021)
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Formacio Cap. 3.1: define como | Art. 3: garante a formagao | Art. 2 e 3: reafirma
humana horizonte do EMI, integral, articulando como principio da
integral superando a conhecimentos gerais € modalidade EPT,
fragmentacao curricular | especificos, em ampliando para todos os
e a dualidade entre consonancia com a niveis e modalidades da
formacao geral e educacao basica e educacao nacional.
profissional. profissional.
Trabalho Cap. 3.3: compreendido | Art. 4: consagrado como Art. 5, incs.1: mantém o
como como categoria principio educativo e trabalho como principio
principio fundante do ser social ¢ | mediacdo fundamental no | estruturante,
educativo organizador do processo | processo formativo. especialmente
educativo, ndo reduzido articulado a pratica
a emprego. profissional
supervisionada.
Indissociabilid | Cap. 3.2: apresenta Art. 6: exige a integracdo | Art. 2 e principios
ade (ciéncia, essas dimensdes como | entre ciéncia, cultura, gerais: modalidade
tecnologia, indissociaveis e trabalho e tecnologia no definida como integrada
cultura e estruturantes do curriculo, superando a as dimensdes do
trabalho) curriculo integrado. fragmentacao disciplinar. | trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia.
Politecnia Fundamento central: Art. 2: ndo usa o termo, Art. 11: ndocita o
superar a fragmentagdo | mas garante a apropriacdo | termo, mas propde
do conhecimento e dos fundamentos organizagao por eixos
articular fundamentos cientificos das técnicas, tecnologicos e
cientificos dos ultrapassando a mera itinerarios formativos,
processos produtivos. qualificacdo instrumental. | aproximando-se de uma
leitura técnico-cientifica
dos processos
produtivos.
Pesquisa Cap. 3.4: pesquisa Implicita na aproximagdo | Art. 5: reafirma a
como entendida como entre ensino, pesquisa e pesquisa como principio
principio trabalho de producdo do | extensdo, fortalecida no pedagogico e a pratica
pedagogico conhecimento, carater investigativo da como indissocidvel da
articulada ao ensino e a | formagao. teoria no processo de
pratica. ensino-aprendizagem.
Valores e Cap. 4: PPP Principios gerais orientam | Art. 4 e 5: inclui valores
dimensao institucional como a formacao critica e éticos, politicos,
politica sintese das bases e omnilateral. estéticos, pluralismo,
compromisso com a diversidade e autonomia
emancipac¢ado social. institucional como
principios.

Fonte: elaborado pela autora.

O PNE que compreende o intervalo entre 2024 e 2034 apresenta uma arquitetura robusta de

planejamento ao propor 18 objetivos, 58 metas e 252 estratégias para o decénio. Entre os temas

centrais contemplados encontra-se a EPT, ao lado da Educacao Baésica, diversidade, inclusdo e
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qualidade da aprendizagem, reafirmando o compromisso formal de garantir a educa¢do como um
direito de todos(as).

O texto do projeto de lei que institui 0 novo PNE refor¢a uma visao de planejamento sistémico
e intersetorial, destacando a necessidade de articulagdo entre educagdo e outras politicas de
desenvolvimento regional, social e cultural. Esta diretriz amplia a compreensao da educagdo como
politica publica estratégica e integrada a um projeto mais amplo de sociedade. Outro aspecto central
¢ o financiamento da politica educacional, tratado em termos de pactuagdo federativa e de equilibrio
de responsabilidades entre os entes federados, com aten¢do ao fluxo de recursos e a definicao de
indicadores e metas para o acompanhamento das estratégias. O proprio diagnostico que fundamenta
o PNE reconhece o crescimento das matriculas na EPT entre 2013 e 2023, mas ressalta que esse
aumento foi insuficiente para cumprir a meta estabelecida no PNE anterior de triplicar a oferta de
vagas, evidenciando o desafio de alinhar expansdo quantitativa com qualidade formativa (Brasil,
2024; CPERS, 2024; Observatério Movimento pela Base, 2024, Brasil, 2024).

O PNE 2024-2034 representa um avango ao reconhecer explicitamente a EPT como parte
essencial da politica educacional e ao propor metas e estratégias que a colocam em didlogo com a
educacdo bésica, a inclusdo e a diversidade. O plano também sinaliza uma visdo mais sistémica e
intersetorial, compreendendo a educacdo como articulada a politicas de desenvolvimento regional,
social e cultural, o que fortalece sua centralidade enquanto direito social. Além disso, a énfase na
pactuacao federativa e na coordenacgdo entre os entes da federagdo aponta uma tentativa de garantir
maior equilibrio na distribuicdo de responsabilidades e de recursos, condi¢cdo necessdria para a
efetivagdo de politicas educacionais de alcance nacional (Observatorio Movimento pela Base, 2024;
CPERS, 2024; Brasil, 2024a, Brasil, 2024b).

Entretanto, o novo PNE também revela tensdes estruturais que podem limitar o alcance de
suas diretrizes. A forte centralidade atribuida a metas e indicadores numéricos mantém o risco de
reduzir a EPT a uma ldgica gerencialista e tecnicista, em que a preocupacdo maior ¢ com o
cumprimento de objetivos quantitativos - como vagas e matriculas -, mais do que com a qualidade da
formagao integral. Do mesmo modo, a valorizagdo da autonomia institucional e da intersetorialidade,
embora positiva, pode resultar em desigualdades, caso ndo seja acompanhada de regulamentagdes
consistentes e de investimentos equitativos. Consequentemente, instituigdes com mais recursos terao
melhores condi¢des de implementar inovagdes, enquanto outras poderdo permanecer em situagdo de

fragilidade.
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Assim, o PNE 2024-2034 s6 podera contribuir para a consolida¢do das bases conceituais da
EPT se for articulado a projetos politico-pedagogicos institucionais consistentes, regulamentacdes
especificas e financiamento adequado. Do contrario, corre-se o risco de que as concepgoes criticas -
como a formagao humana integral, a indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
e o trabalho como principio educativo - permanecam restritas ao campo discursivo, sem se traduzirem
em praticas concretas capazes de transformar a realidade educativa (CPERS, 2024; Brasil, 2024a;
Brasil, 2024b).

Ao deslocarmos o olhar dos documentos da Rede Federal para os textos normativos internos
do Ifac, ¢ possivel verificar como as bases conceituais da EPT sdo apropriadas, reinterpretadas e, por
vezes, tensionadas no ambito institucional. Trés documentos se destacam nesse processo: o estatuto,
o regimento geral e o PDI. Cada um deles desempenha um papel especifico na organizag¢ao da vida
académica e administrativa do instituto, a0 mesmo tempo em que expressa, de forma mais ou menos
explicita, a presenca das categorias centrais da EPT - trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura, formagao
humana integral e indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (Ifac, 2014; 2019, 2021).

O estatuto e o regimento geral do Ifac sdo os documentos juridicos que conferem identidade
¢ autonomia a institui¢do, transcrevendo para o ambito local os principios da Lei n® 11.892/2008. A
linguagem, de natureza normativa e formal, evidencia os pilares da Rede Federal em artigos que
definem o Ifac como autarquia pluricurricular € multicampi, com a missao de ofertar EPT em todos
os niveis de ensino. Estes dispositivos confirmam a verticalizacao da formacao, prevendo cursos que
vao da formagao inicial e continuada até a pos-graduagao stricto sensu. Contudo, a contradicao esta
no limite da linguagem legal: embora o estatuto e o regimento afirmem a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, nao detalham como esta articulagdo deve ocorrer na pratica cotidiana,
tampouco exploram o sentido filos6fico do trabalho como principio educativo. Desse modo, fornecem
a estrutura juridica necessaria, mas a concretizagao das bases conceituais fica a cargo dos documentos
pedagogicos e de gestdo, que se tornam o verdadeiro campo de disputa ideologica (Ifac, 2014; 2019).

O PDI, por sua vez, ¢ o documento de planejamento estratégico mais abrangente do Ifac. Sua
linguagem ¢ mais propositiva e idealista, buscando conciliar metas institucionais com a visdo
humanista e transformadora da educacdo. Nele, aparecem explicitamente compromissos como a
formagdo humana integral, a inclusdo social e o desenvolvimento regional, articulando ensino,
pesquisa e extensao as necessidades concretas do Acre. O PDI vigente (2020-2024) evidencia essa
orientagdo em passagens que tratam da missdo institucional (Cap. 1, p. 16—18), dos principios e

valores (Cap. 2, p. 23-25) e dos objetivos estratégicos vinculados a verticalizagdo e a integracao
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curricular (Cap. 3, p. 40—45). Entretanto, a contradi¢do emerge do proprio carater do PDI, pois, como
documento de gestdo, ele precisa traduzir principios qualitativos em metas e indicadores
quantitativos, como numero de matriculas, cursos ofertados e projetos executados. Essa exigéncia de
mensuragao, heranga da ldgica tecnicista e da gestao por resultados, pode levar a institui¢ao a priorizar
cursos de curta duragdo e alta demanda, em detrimento da efetivagdo de propostas mais complexas,
voltadas a politecnia e a formagdo omnilateral (Ifac, 2021).

O estatuto e o regimento se mantém no plano juridico-normativo, refor¢ando principios como
verticalizagdo, indissociabilidade e multicampi, mas sem detalhar como as bases conceituais devem
ser vivenciadas pedagogicamente. J4 o PDI 2020 - 2024 explicita as bases em capitulos sobre
principios filosoficos, politicas de ensino, pesquisa e extensdo, mas, ao traduzi-los em metas
mensuraveis (nimero de matriculas, cursos, projetos), incorpora elementos da logica tecnicista e
gerencialista. Assim, a presenca das bases conceituais ¢ inequivoca, mas sua efetivacdo concreta
depende de disputas curriculares e pedagogicas no cotidiano institucional.

A andlise do estatuto, do regimento e do PDI do Ifac evidencia que os documentos
institucionais incorporam as bases conceituais da EPT em sua redagdo, sobretudo ao reafirmarem a
verticalizagdo, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensao, € 0 cCompromisso com o
desenvolvimento regional. Entretanto, como esses principios aparecem revela uma contradicao
estrutural. Enquanto o estatuto e o regimento se limitam a uma linguagem normativa e declaratoria,
sem detalhar os caminhos pedagogicos para a efetivagcdo da formacao integral e da politecnia, o PDI,
apesar de explicitar uma visdo humanista e transformadora, traduz estas concepgdes em metas e
indicadores quantitativos, herdando tragos da ldgica tecnicista e da gestdo por resultados. A tensdo
demonstra que a materializagdo das bases conceituais da Rede Federal ndo se esgota na letra dos
documentos, mas se coloca como um campo de disputa no cotidiano institucional, especialmente nos
projetos pedagogicos, ou na auséncia dele, e na pratica docente (Ifac, 2014; Ifac, 2019; Ifac, 2021).

Dessa forma, ainda que o estatuto, o regimento e o PDI do Ifac incorporem as bases
conceituais da EPT em seus textos, a efetivacao desses principios permanece como um campo de
disputa no cotidiano institucional. Estes documentos oferecem diretrizes gerais e metas estratégicas,
mas ndo asseguram, por si s0, a articulacdo necessaria para que a formacgao integral e a politecnia se
concretizem nos projetos pedagdgicos e nas praticas docentes. E nesse ponto que emerge a
importancia de um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) institucional unificado, cuja auséncia no Ifac

fragiliza a consolidacdo de sua identidade académica e formativa.
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A auséncia de um PPP institucional, adaptado as necessidades locais de cada campus, no Ifac,
embora ndo invalide a andlise dos documentos que o orientam, revela um desafio para a plena
consolidagdo de sua identidade. Nesse contexto, a visao de Nery (2021) torna-se particularmente
relevante. A autora argumenta que a constru¢do de um PPP ¢ um processo imprescindivel para as
institui¢des da Rede Federal, pois ¢ por meio dele que se solidificaria a identidade institucional e se
definiria, de forma estratégica, a sua atua¢ao. O PPP, enquanto documento de sintese e de pactuagao,
seria o principal instrumento para traduzir, de modo integrado, as bases conceituais em uma pratica
educativa coerente e capaz de mediar a tensao entre os principios legais e os desafios de sua aplicacao
cotidiana.

No Brasil, o PPP surgiu por for¢a de lei, mas hoje ¢ indispensavel em uma perspectiva
edificante enquanto pratica social emancipadora, assumindo um compromisso com as finalidades da
educagao brasileira expressas na LDB em seu Art. 2 (desenvolvimento pleno do aluno, formagao para
a cidadania, e formagao para o trabalho), compromisso maior que o projeto deve ter. O PPP também
deve ter um compromisso com a qualidade formal (garantia de condigdes fisicas e administrativas) e
politica (educagao de qualidade para todos) (Brasil, 1996).

Sobre o PPP, Veiga (1998, p.11-12) nos diz que

[...] todo projeto pedagogico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais ¢ coletivos da populagdo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagio do cidadio para um tipo
de sociedade. [...] Na dimenséo pedagogica reside a efetivacdo da intencionalidade da escola,
que ¢ a formagdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.
Pedagogico no sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propositos e sua intencionalidade.

Podemos perceber que o PPP transcende sua exigéncia legal e se torna uma pratica social
indispensavel para uma perspectiva edificante e emancipadora da educa¢do. Conforme o Artigo 2 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o PPP assume o compromisso com as finalidades da
educagdo brasileira: o pleno desenvolvimento do educando, a formacdo para a cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. Tal compromisso exige nao apenas a garantia de qualidade formal por
meio de condigdes fisicas e administrativas, mas também a qualidade politica, que assegura uma
educacdo de exceléncia para todos (Brasil, 1996).

Nessa perspectiva, o PPP assume um duplo carater, como nos lembra Veiga (1998): “todo
projeto pedagdgico da escola ¢, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais € coletivos da populagdo majoritdria”. A autora
ressalta que essa dimensao politica se expressa no compromisso com a formacgao de um cidadao para

um determinado tipo de sociedade. Na dimensdo pedagdgica, reside a efetivagdo da intencionalidade
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da escola, “que ¢ a formacdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e
criativo”, definindo as agdes educativas e as caracteristicas necessarias para cumprir seus propositos.

Dai consiste a importancia da formacao docente.

3.3 FORMACAO DOCENTE

A formacao de professores ¢ considerada um campo de estudos relativamente recente, com
seu reconhecimento formal como area de pesquisa sendo marcado pela revisao de literatura publicada
por Robert F. Peck e James A. Tucker, em 1973, no Handbook of Research on Teaching. Embora ja
existissem estudos sobre o tema, foi apenas a partir dessa publicagcdo que a comunidade académica
internacional passou a reconhecer a formagao de professores como uma linha de pesquisa especifica.
Em 1986, uma nova revisao por Lanier e Little consolidou ainda mais esse campo.

No Brasil, pesquisas sobre a formagdo docente foram sistematizadas através de estudos como
os de Maria das Gragas Feldens (1983, 1984), Vera Candau (1987), Menga Liidke (1994), Iria
Brzezinski (2006) e Marli André (2006), que analisaram periodos diferentes, entre 1972 e 2002. Na
década de 1970, sob a influéncia da psicologia comportamental e da tecnologia educacional, os
estudos focaram na dimensdo técnica do processo de formagdo, vendo o professor como um
organizador de componentes do ensino-aprendizagem rigorosamente planejados para atingir os
objetivos educacionais (Diniz-Pereira, 2013).

Autores como Imbernon (2001) e Marcelo Garcia (1999) ampliaram esta compreensdo ao
definirem a formagdo docente como um processo continuo de desenvolvimento profissional que
integra diversos fatores, como condi¢des de trabalho e estrutura da carreira. A partir dos anos 2000,
a pesquisa sobre formagdo de professores se voltou para temas como identidade e desenvolvimento
profissional docente, com enfoque na evolucdo continua da pratica educativa e no planejamento
intencional para promover mudangas que melhorem a qualidade do ensino e da aprendizagem (André,
2010)

A constituicao desse campo de pesquisa, conforme analisa Diniz-Pereira (2013), expressa um
movimento histérico de disputas epistemologicas e politicas no interior da producao de conhecimento
em Educagdo. Inspirado na noc¢ao bourdieusiana de campo, o autor compreende que as praticas e
discursos produzidos nesse espaco sao atravessados por relagdes de forca que revelam a luta pela
legitimidade de determinados referenciais tedricos e metodoldgicos. A formagdo docente,

inicialmente marcada por perspectivas tecnicistas e funcionalistas, passa a ser tensionada por
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abordagens criticas que denunciam a neutralidade da pratica educativa e afirmam seu carater politico
e social. Essa transformacgao, impulsionada por correntes de influéncia marxista, desloca o foco da
mera capacitacdo técnica para a compreensao da docéncia como praxis social e historica. Este
movimento permite compreender a pesquisa sobre formagao de professores nao apenas como campo
autdnomo, mas como um espago de contradi¢des que reflete e refrata as determinagdes mais amplas
do modo de producgao capitalista.

Nesse percurso, a consolidagdo do campo, como a analise de André (2010), decorre de um
processo de autonomizagao tedrica e metodoldgica que se intensifica nas ultimas décadas, quando a
tematica da docéncia passa a constituir objeto especifico de investigagdo. A autora identifica que, ao
longo desse percurso, ha um deslocamento do foco das pesquisas - antes centradas nos cursos de
formacao inicial - para o proprio professor, suas praticas, saberes e processos de desenvolvimento
profissional. Este movimento, embora revele avangos no reconhecimento da docéncia como pratica
social complexa, também expressa as contradi¢des que perpassam o campo, uma vez que a
concentracao em microestudos e a fragmentagdo dos objetos de analise podem obscurecer a totalidade
das relacdes que determinam a formagao docente

Em consonancia com essas andlises, Saviani (2009) demonstra, em sua leitura histdrico-
critica, que as transformagdes ocorridas na formacao de professores expressam, em ultima instancia,
as determina¢des do modo de producgdo capitalista e suas exigéncias sobre o trabalho educativo. O
autor escreve que, ao longo da histéria brasileira, as reformas educacionais - da criagdo das Escolas
Normais a consolidagdo dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas - oscilaram entre projetos de
formacdo voltados a emancipagdo humana e politicas de adequagdo as demandas do capital. Essa
contradi¢cao fundamental se manifesta na cisdo entre teoria e pratica, que reduz a docéncia a dimensao
técnica, negando-lhe o carater de praxis transformadora. Nessa dire¢do, a critica de Saviani encontra
ressonancia na realidade da Educacdo Profissional e Tecnologica, em que o professor ¢
frequentemente convocado a atender a ldgica produtivista e a formacdo de competéncias
instrumentais.

Sob a otica do Materialismo Historico-Dialético, compreender a formagdo docente na EPT
implica reconhecer que a superacgao dessa fragmentagdo requer a articulacdo entre contetudo e forma,
entre trabalho e educagdo, tendo como horizonte a formagdo humana integral. Assim, o projeto
formativo docente deve ir além da qualificacdo para o trabalho, orientando-se pela omnilateralidade
e pela construcdo de praticas pedagodgicas que expressem a unidade entre teoria, pratica e

compromisso histérico com a transformacgao social.
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A compreensdo da formagao docente discutida pelos autores citados anteriormente encontra
concretude nas experiéncias relatadas por Castaman e Vieira (2013), que analisam a formacao
continuada de professores da Educagao Profissional em uma institui¢ao federal. O estudo evidencia
que, embora o discurso da profissionalizacao docente tenha se ampliado, persiste a concepgao de que
o dominio técnico ¢ suficiente para o exercicio da docéncia, negligenciando a dimensao pedagdgica
do trabalho educativo. As autoras demonstram que a formacdo continuada, quando pautada na
reflexdo critica sobre a pratica e na articulagdo entre teoria e realidade concreta, contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia docente mais autonoma ¢ transformadora. Esta constatacao
reforca a tese de que a formacao dos professores da EPT deve superar a fragmentagdo entre o fazer
técnico e o saber pedagodgico, de modo a construir praticas educativas fundamentadas no trabalho
como principio educativo e na formacdo humana integral. Assim, o movimento de valorizacdo da
formagdo continuada se insere como expressao concreta da luta pela consolida¢do de um projeto de
educacdo comprometido com a emancipag¢dao dos sujeitos ¢ com a transformacdo das condigdes
materiais e ideoldgicas do trabalho docente.

No contexto das politicas educacionais brasileiras, a formagdo continuada de professores ¢
compreendida como um direito e um dever profissional, sendo concebida como processo permanente
que articula formacao inicial, pratica docente e desenvolvimento na carreira. A Constituicdo Federal
de 1988 (CF) ja estabelece, no Artigo 206, inciso V, a valorizacdo dos profissionais da educacdo
como principio do ensino, assegurando-lhes, entre outros aspectos, acesso a formagdo continuada.
Este principio ¢ aprofundado pela LDB (Lei n® 9.394/1996), especialmente nos Artigos 61 e 67, ao
indicar que a formacdo dos profissionais da educacdo deve ocorrer de maneira sistematica e
permanente, com condigdes institucionais adequadas para seu desenvolvimento profissional.

Nessa mesma dire¢ao, o PNE (Lei n° 2.614/2024), por meio do objetivo IX, que versa sobre
a valorizagdo dos profissionais da educagdo e o fortalecimento da profissionalizagdo docente e de
estratégias presentes em todas as suas metas, reforca o compromisso com a garantia da formagao
continuada dos docentes da Educacao Basica, prevendo acdes articuladas entre redes de ensino e
institui¢des publicas de Ensino Superior.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma¢ao de Professores da Educacido Basica
(Resolugdo CNE/CP n° 4/2024) também orientam, em seu Art. 3, inciso III e Art. 13, paragrafo 4°,
inciso V, a oferta de formagao continuada e o suporte de condi¢des para que seja realizada a todos os

professores da rede publica.
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A Politica Nacional de Formacao de Professores, atualizada por normativas como o Decreto
n° 10.656/2021, e programas como o Programa Nacional de Formagao de Professores para a Educacao
Basica - PARFOR e a Residéncia Pedagogica, complementam esse arcabouco legal, destacando o
papel do Estado na indugdo de politicas publicas que assegurem a qualificagdo dos educadores em
didlogo com as realidades locais e com os fundamentos da educacdo publica, gratuita, laica e
socialmente referenciada.

No ambito da RFEPCT, a formacao continuada de professores encontra respaldo legal, além
da legislagdo ja mencionada, na propria Lei n® 11.892/2008, que instituiu os Institutos Federais e
define como uma de suas finalidades a formacao inicial e continuada de professores para a educacio
basica e para a EPT. Esta diretriz refor¢a a responsabilidade institucional dos IFs na construgdo de
processos formativos permanentes voltados para seus proprios docentes, em sintonia com o0s
principios que orientam a EPT.

As DCNs para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Resolugdo CNE/CP n°
1/2021) também ressaltam a necessidade de que os professores dominem fundamentos especificos
desse campo, como o trabalho como principio educativo, o curriculo integrado e a
interdisciplinaridade, o que exige processos de formagdo continuos, sistematizados e vinculados as
realidades sociais e produtivas.

Além disso, os documentos internos das instituicdes, como o PDI, os PPCs e o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI), devem refletir o compromisso com a qualificagdo permanente dos
docentes, ndo como um aspecto administrativo, mas como parte constitutiva da politica pedagogica
da instituicdo. Nesse sentido, os programas de formacdo continuada promovidos pelos proprios
institutos, ou em articulagdo com o MEC e foruns da Rede Federal, podem se configurar como
estratégias fundamentais para garantir que a atuagdo docente esteja ancorada em bases tedricas
solidas, comprometidas com a formagdo omnilateral dos estudantes e com a funcdo social da
educagdo publica.

Para além da estrutura normativa e institucional que respalda essas iniciativas, € necessario
compreendermos que a formacao continuada de professores esta inserida nas determinagdes historicas
e sociais que configuram o trabalho docente e os projetos formativos da escola publica. Assim, ndo
se trata de uma ag¢do técnica ou acessoOria, mas de uma exigéncia objetiva do processo educativo diante
das transformagdes nas relagdes sociais, no mundo do trabalho e nos conhecimentos produzidos pela

humanidade. A prética pedagdgica, como mediagdo entre sujeitos e saberes socialmente construidos,
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requer que a formagao profissional aconteca de modo permanente, articulada a realidade concreta do
trabalho educativo e a construgdo coletiva de um projeto de sociedade mais justo e igualitario.

Imbernén (2010) entende a formagdo continuada como um processo coletivo, situado e
permanente, que emerge da realidade vivida pelos professores em seus contextos institucionais. Para
o autor, a formacgao ndo se realiza por meio de agdes pontuais, fragmentadas ou dissociadas da pratica
pedagbgica, mas no interior da experiéncia concreta do trabalho educativo. Ao valorizar a reflexao
critica sobre a pratica, Imbernon reconhece que o docente se forma a medida que interpreta, confronta
e transforma as condigdes objetivas da escola e da sociedade. Trata-se, portanto, de uma concepgao
que rompe com a logica tecnicista da formag¢ao como adestramento, compreendendo-a como praxis
articuladora entre teoria e pratica, orientada a transformagao social.

Esta mesma perspectiva ¢ aprofundada por Novoa (1992; 2009), ao afirmar que a formagao
continuada ¢ inseparavel da constru¢ao da identidade profissional docente. Para ele, o conhecimento
pedagdgico ndo € externo ao professor, mas resulta da elaboracdo critica da experiéncia e do dialogo
com os saberes sistematizados historicamente. A formacao, portanto, deve ser construida com base
na autonomia dos sujeitos e na socializagdo das experiéncias vividas coletivamente, favorecendo a
constituicdo de uma docéncia consciente de seu papel social. Novoa reforga, assim, o carater historico
da formagdo e destaca o professor como sujeito ativo na producao do saber pedagogico, superando a
concepgao de docente como mero aplicador de contetdos predefinidos.

Gatti (2009; 2010) também contribui para essa analise ao destacar que a formagao continuada
precisa responder a diagnosticos concretos das necessidades formativas, considerando as multiplas
trajetorias docentes e as condigdes objetivas de trabalho nas institui¢des escolares. Em consonancia
com uma perspectiva critica da educacdo, a autora denuncia os modelos descontextualizados e
genéricos que desconsideram as realidades locais e institucionais. Para Gatti, a formacdo deve estar
enraizada na materialidade da escola e nas demandas reais do trabalho docente, sendo parte integrante
da valorizacdo profissional e da constru¢do de politicas publicas que assegurem a autonomia docente
€ 0 acesso a saberes pedagdgicos consistentes e socialmente referenciados.

Ao defender o reconhecimento dos saberes produzidos na pratica, Tardif (2002) amplia a
compreensdo sobre os processos formativos, ao argumentar que os professores constroem
conhecimentos especificos a partir de sua vivéncia cotidiana na escola. Estes saberes, constituidos
pela mediacdo entre a experiéncia e os conhecimentos historicamente acumulados, ndo podem ser
ignorados ou subalternizados. A formacdo continuada, nesse sentido, deve articular o saber

académico e o saber da pratica, como expressdo da unidade entre teoria e pratica. Assim, o espago
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formativo torna-se também espaco de sintese critica, onde os docentes podem compreender sua
realidade educacional e atuar sobre ela de forma transformadora.

Ja Pimenta e Lima (2004) situam a forma¢ao continuada na andlise das contradi¢cdes que
permeiam a pratica pedagogica, afirmando que ¢ no enfrentamento dessas contradigdes que o
professor se constitui como sujeito historico. Para as autoras, o docente ¢ um intelectual
comprometido com a transformacdo social, cuja formacdao deve ir além do dominio técnico-
metodologico. A formagdo precisa fomentar a criticidade, a autonomia e a consciéncia politica,
permitindo que a pratica pedagdgica, mediada pela teoria, seja o espago de resisténcia e de criagdo de
novas possibilidades sociais. Nessa perspectiva, a formagdo continuada cumpre um papel estratégico
na consolidagdo de um projeto educativo comprometido com os interesses da classe trabalhadora.

Ampliando esse horizonte, Isabel Alarcao (2001) contribui com uma perspectiva reflexiva da
pratica docente ao afirmar que a formacdo continuada precisa apoiar-se em uma logica colaborativa,
voltada a construgdo coletiva do conhecimento pedagdgico e ao desenvolvimento da autonomia
profissional. A autora enfatiza que a escola deve se tornar um espaco formador, onde a investigacao
sobre a pratica e o didlogo entre pares sustentem processos formativos que articulem teoria e realidade
educacional. Esta abordagem reforca a ideia de que o professor € sujeito ativo na produgdo de saberes
e que sua formacao nao se restringe a aquisi¢ao de técnicas, mas envolve o desenvolvimento de uma
postura investigativa e critica.

Michael Apple (2006), por sua vez, destaca a dimensao ideoldgica da formacao docente, ao
problematizar os processos de reproducado cultural e as relagdes de poder que atravessam as politicas
educacionais. Para o autor, a formacdo de professores deve ser orientada pela perspectiva da justica
social, articulando-se com lutas historicas por equidade, inclusdo e emancipacao. Apple defende que
o conhecimento pedagdgico ndo € neutro e que a formacao continuada deve capacitar os professores
a reconhecerem e enfrentarem as desigualdades estruturais presentes no sistema educacional. Esta
abordagem contribui para pensar na formagdo como instrumento de resisténcia e de transformacao,
especialmente no contexto da EPT, onde as contradi¢des entre educagao e trabalho sdo mais visiveis.

Nesse contexto, a contribuig¢do de Zeichner (2008) também se mostra relevante, ao propor que
a formacao docente deve superar modelos tecnocraticos e valorizar praticas socialmente engajadas.
O autor apresenta uma abordagem hibrida e dialogica, articulando conhecimentos académicos com
saberes da pratica e experiéncias comunitarias, promovendo uma formagao ancorada nas realidades

dos sujeitos e em seus territorios de atuagdo. Zeichner enfatiza a importancia da justi¢a social como
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principio orientador da formagdo, especialmente em contextos marcados por desigualdades, como ¢
o caso da educacdo profissional.

As contribui¢des de Selma Garrido Pimenta (1996; 2012) também sao fundamentais ao situar
a formacao docente como pratica social mediada por valores, saberes e compromissos éticos. Para a
autora, a docéncia se forma na articulagdo entre conhecimentos pedagogicos, contextos institucionais
e projetos coletivos de educagdo. A formagdo continuada, nesse sentido, deve ser entendida como
possibilidade de ressignificacao da pratica, de reconstru¢ao dos sentidos do trabalho docente e de
enfrentamento das tensdes cotidianas da escola.

Estas contribuicdes teodricas fortalecem a defesa de uma formagao continuada comprometida
com a transformagdo da realidade educacional, com a valorizagdo da pratica docente ¢ com a
constru¢do de um projeto formativo ancorado em fundamentos criticos, sociais e éticos. No contexto
da EPT, os referenciais se mostram ainda mais relevantes diante das multiplas determinagdes que
atravessam a docéncia e das exigéncias que se impdem aos professores como sujeitos formadores de
trabalhadores e cidadaos criticos.

Na abordagem proposta por Saviani (2007; 2008), a forma¢do de professores integra o
processo historico de democratizagdo do conhecimento. A formagdo continuada, nesse contexto, ¢
instrumento indispensavel para que o professor compreenda o papel social da escola e atue de forma
intencional na superagao das desigualdades educacionais. A pratica educativa exige dominio teorico
e apropriacdo critica dos saberes historicamente produzidos, o que impde a superacdo tanto do
espontaneismo quanto do tecnicismo nos processos formativos. Para Saviani, o trabalho docente deve
ser orientado por fundamentos tedricos solidos e socialmente referenciados, sendo a formagao
continuada um dos pilares essenciais para garantir esse processo.

Nesse horizonte, Paulo Freire, em todas as suas obras, oferece contribui¢cdes fundamentais a
compreensdo critica da formacao docente, ao afirmar que ensinar € um ato politico e ético que exige
consciéncia, compromisso e autonomia. Para o autor, a formagao de professores deve estar ancorada
na pratica social e historica, concebida como um processo permanente e coletivo de reflexdo e
reinvengdo da pratica educativa. A docéncia, nesse sentido, ndo se reduz a simples transmissao de
contetidos, mas implica a capacidade de ler criticamente o mundo e intervir na realidade de forma
transformadora. Freire destaca que ndo ha ensino sem pesquisa, nem docéncia sem escuta, didlogo e
problematizagdo, o que exige processos formativos que considerem os saberes da experiéncia, as

contradi¢cdes do cotidiano escolar e a intencionalidade da acdo pedagodgica. Assim, a formagao
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continuada torna-se espaco de cultivo da autonomia intelectual e do compromisso social do professor,
orientada pela construciao de uma pratica educativa emancipadora e humanizadora.

Esta concepgao encontra aprofundamento na EPT a partir das contribui¢cdes de Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005; 2012, 2018). Para esses autores, a formacao docente na EPT deve articular
trabalho, ciéncia e cultura como dimensdes indissociaveis da formac¢do humana. Nessa perspectiva, a
formagdo continuada ¢ condi¢@o essencial para que os professores compreendam e implementem os
fundamentos que orientam a modalidade. A superagdo da fragmentagdo do conhecimento e das
praticas pedagogicas requer processos formativos coletivos, permanentes e teoricamente
fundamentados nas bases conceituais e legais da EPT. Assim, a formagao docente ndo se configura
como um processo neutro, pois ela reafirma a lo6gica dominante, que dissocia educagao e trabalho, ou
se inscreve em um projeto contra-hegemonico, comprometido com a transformacao social e com a
elevagdo da consciéncia critica dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Costa (2012), em sua pesquisa de doutorado acerca das politicas de formagdo para os
professores da EPT, concluiu, até a data de sua publicag@o, que ha uma auséncia de politicas de Estado
para a formagdo de professores na EPT e a evidéncia de um histérico de programas emergenciais,
fragmentados e descontinuos. A expansdao da RFEPCT e a criag@o dos Institutos Federais expuseram
a insuficiéncia de docentes qualificados para atender a crescente demanda.

Sobre a formagao de professores para o ensino técnico no Brasil, o que se sabe € que ela tem
sido caracterizada por um desenvolvimento desigual e emergencial ao longo das décadas. Apesar da
existéncia de diversos dispositivos legais desde a década de 1940, que tentam regulamentar e
organizar a formacgao docente técnica, a pratica educativa continua a ser marcada por uma abordagem
fragmentada e imediatista. A legislagdo, muitas vezes, considera a formagao técnica como de menor
relevancia em comparagdo com a académica, resultando em propostas formativas que carecem de
uma base solida e integrada, refletindo uma cultura educativa ainda em consolida¢do. Além disso, as
alternativas curriculares para a formagao de professores de cursos técnicos t€ém mostrado limitacdes
significativas. A combina¢do da formagdo pedagdgica com a formagdo técnica, seja em nivel
superior, seja técnico, frequentemente carece de uma integracdo efetiva, comprometendo a
capacidade dos futuros docentes de transpor saberes técnicos para praticas pedagogicas eficazes. A
atual auséncia de regulamentacdo especifica e a falta de atengdo no PNE reforgam a necessidade de
um marco regulatorio mais robusto € uma maior produ¢ao académica sobre a formagao de professores
para o ensino técnico para garantir uma formagao docente mais coerente e sistematica (Oliveira, 2008;

Moura, 2014).
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No contexto da Educacdo Profissional, ¢ crucial destacar que, diferentemente de outros
docentes da Educacdo Bésica, a maioria dos professores dessa modalidade ndo possui formagao
pedagogica especifica e uma preparacao voltada para a pratica docente na area. Em geral, trata-se de
profissionais oriundos de diversas areas de formacdo que ingressam na docéncia sem um
direcionamento formal para o ensino profissional. Assim, sua pratica pedagdgica ¢ construida de
forma processual e empirica, sendo moldada a partir da experiéncia cotidiana, do enfrentamento de
situagoes imprevistas, da reflexdo sobre erros e sucessos, bem como pela interagdo continua com
alunos e colegas de profissao (Tardif, 2002; Novoa, 1992, Diniz-Pereira, 2013).

Quando falamos em formacdo dos professores da Rede Federal, Moura (2015, p. 25) nos
coloca como ponto de partida dois questionamentos importantes: “formacao de professores para que
sociedade? Formacdao de professores para que educacgdo profissional e tecnoldgica?” Para o autor, a
reflexdo acerca dessa formacao deve estar atrelada ao “modelo de desenvolvimento socioecondmico
do Pais e o papel da EPT diante desse modelo”. Logo, para enfrentar a realidade atual com eficacia e
responsabilidade social, ¢ imperativo que professores, técnico-administrativos e dirigentes das
instituicdes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, juntamente dos estudantes, recebam uma
formagdo e qualificacdo profissional abrangentes e de alta qualidade e que considere também os
principios norteadores da proposta politico-pedagogica dos institutos.

Em seu artigo intitulado 4 formagdo docente para a Educa¢do Profissional e Tecnologica,
Moura (2015) discute diversos aspectos importantes que se deve considerar ao se pensar na formagao

de profissionais vinculados a EPT, principalmente os professores, e, acima de tudo, conhecé-los.

Para propor uma formacdo docente destinada a esses profissionais, ¢ necessario,
inicialmente, conhecé-los. Assim, constata-se que a maioria deles se encontra nos
sistemas/redes publicas dos estados, dos municipios e da Unido. Uma parte tem
graduacdo especifica na area profissional em que atuam. Sdo engenheiros, arquitetos,
contadores, administradores e outros bacharéis que exercem a docéncia sem ter
formagdo para tal. Outra parte tem licenciatura voltada para as disciplinas da
educagdo basica, portanto, estdo formados para o exercicio da docéncia nesse ambito,
ou seja, para atuar no ensino de matematica, quimica, geografia, historia etc. para
estudantes do ensino fundamental ou médio, o que ¢ diferente de atuar, mesmo nessas
disciplinas, em cursos cujo fim é a formagao profissional (Moura, 2015, p. 32).

Os professores que ingressam nos IFs encontram um modelo institucional inovador e uma
proposta politico-pedagdgica distinta das demais instituicdes de ensino, fundamentada em principios
que compdem a base conceitual da institui¢do, que serve como o alicerce epistemologico orientador
de todas as suas atividades-fim. Essa base conceitual ndo compde a grade curricular das graduagdes

das universidades.
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Somada a diversidade de formagdes em nivel de graduagdo, que, muitas vezes, dificulta a
constituicdo de uma base tedrico-metodoldgica comum entre os docentes da Rede Federal, os
professores enfrentam condi¢des que evidenciam um processo de precarizagdo do trabalho docente
na EPT. Aratjo (2018), em sua tese de doutorado, analisa a precarizagdo a partir de suas multiplas
determinagdes, destacando, entre elas, a intensificagdo do trabalho ao se assumir a docéncia em
multiplas modalidades de ensino (verticalizagdo), a sobreposi¢ao de funcgdes (de ensino, pesquisa,
extensao e administrativas), a escassez de tempo institucional para estudos e planejamento e a
fragilidade das politicas de formagao continuada efetiva. Esta realidade, marcada pela sobrecarga e
pela fragmentacdo das condi¢des de trabalho, compromete ndo apenas a saude e o bem-estar dos
docentes, mas também o desenvolvimento de praticas pedagogicas criticas, colaborativas e coerentes
com os fundamentos da EPT. A precarizagdao, nesse contexto, ndo ¢ um fendomeno isolado, mas
expressao das contradi¢des estruturais que atravessam a politica educacional brasileira e que afetam
diretamente os processos formativos. Diante disso, consideramos urgente repensar as condigdes
objetivas e subjetivas do trabalho docente, garantindo politicas publicas que assegurem tempos
institucionais adequados, espacos de formacao coletiva e reconhecimento da centralidade do
professor na constru¢do de uma educagdo publica, gratuita, laica, de qualidade social e comprometida
com a formac¢ao humana integral.

Considerando tal cendrio, entendemos ser necessario problematizar o papel das novas
tecnologias nos processos de formacao continuada. A intensificacdo das atividades, a sobrecarga de
fungdes e a escassez de tempo institucional impactam diretamente na qualidade e nas possibilidades
de desenvolvimento profissional dos professores, o que tem levado a adogdo crescente de estratégias
formativas mediadas por tecnologias digitais. Embora estas ferramentas ampliem o acesso € a
flexibilidade dos percursos formativos, ¢ preciso reconhecer que, quando inseridas em um contexto
marcado por condi¢des laborais fragilizadas, as tecnologias podem assumir um carater meramente
instrumental e tecnicista, refor¢ando a l6gica de responsabilizagdo individual e esvaziando o potencial
critico e coletivo da formacao. Desse modo, discutir a incorporagdo das tecnologias na formacao
continuada implica também refletir sobre as condigdes objetivas do trabalho docente e os projetos
formativos em disputa na educagdo publica.

Nesse contexto, autores como Kenski (2012) e Moran (2015) destacam que as tecnologias
digitais, quando utilizadas de maneira critica e integrada ao projeto pedagdgico, podem favorecer o
compartilhamento de experiéncias, o acesso a diferentes fontes de saberes e a constituicdo de

comunidades virtuais de aprendizagem. No entanto, alertam que sua eficacia depende da
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intencionalidade pedagogica e das condigdes concretas de uso. Em um cenario de trabalho docente
precarizado, marcado pela auséncia de tempo para o estudo, infraestrutura deficitaria e falta de suporte
institucional, o uso das tecnologias corre o risco de ser reduzido a uma pratica solitaria,
descontextualizada e, por vezes, exigida como parte de metas institucionais alheias as reais
necessidades dos professores. Isso evidencia que a adocdo das tecnologias, por si s6, ndo garante um
processo formativo emancipador, mas pode reproduzir légicas de controle, padronizagdo e
individualizagdo da formagdo, caso ndo esteja articulada a um projeto critico de educagao.

E preciso, portanto, superar a visdo instrumental das tecnologias e compreendé-las como
mediagdes possiveis no processo de construgdo coletiva do conhecimento, desde que inseridas em
politicas formativas que valorizem a autonomia docente, o didlogo com a pratica pedagogica e a
reflexdo critica sobre a realidade social. A formagao continuada, nesse sentido, deve promover o uso
das tecnologias como ferramenta de emancipacdo e ndo de adaptacdo a condicdes de trabalho cada
vez mais precarizadas. Isso exige o fortalecimento de politicas publicas comprometidas com a
valorizagdo do trabalho docente, com a garantia de condigdes objetivas para a formacdo - como
tempo, infraestrutura, acesso e suporte técnico-pedagdgico - e com a constru¢do de praticas
formativas que reconhecam o professor como sujeito histérico, produtor de saberes e agente de
transformagao social.

Dessa forma, a discussdo sobre o uso das tecnologias na formag¢do continuada de professores
nao pode ser dissociada das condi¢gdes concretas em que o trabalho docente se realiza, tampouco das
disputas em torno do projeto de educa¢do em curso. Quando inseridas em um processo formativo
comprometido com a emancipac¢ao humana, as tecnologias podem potencializar praticas pedagogicas
colaborativas, criticas e contextualizadas. No entanto, se subordinadas a uma logica produtivista e
tecnicista, tendem a reforcar a individualizagdo e a fragmentacdo do trabalho docente, contribuindo
para a sua despolitizacdo. Assim, reafirma-se a necessidade de que as politicas de formagao
continuada considerem ndo apenas os conteidos e metodologias, mas também as mediagdes
tecnoldgicas, os tempos institucionais, os espagos coletivos e, sobretudo, o reconhecimento do
professor como sujeito histérico, portador de saberes e agente central na constru¢do de uma escola
publica de qualidade socialmente referenciada (Kenski, 2012; 2013; Névoa, 1992, Tardif, 2002).

A expansdo das tecnologias digitais tem ampliado as possibilidades de organizacdo dos
processos formativos, permitindo o desenvolvimento de cursos de formacdo continuada mais
acessiveis, flexiveis e integrados a pratica pedagdgica. Ambientes Virtuais de Aprendizagem

(AVAs), como o Moodle e o Google Classroom, tém sido amplamente utilizados por instituigdes
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publicas, por possibilitarem o acompanhamento de atividades, a disponibilizacdo de conteudos
diversos e a promog¢do de foéruns interativos. Estas plataformas, quando utilizadas com
intencionalidade pedagogica critica, podem favorecer o dialogo entre professores, a sistematizacao
de saberes construidos coletivamente e a articulacdo entre teoria e pratica. Além dos AVAs, as
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDICs) também se manifestam por meio de
ferramentas que estimulam a mediagcdo pedagdgica e a producdo colaborativa do conhecimento.
Recursos como videoconferéncias (Zoom, Google Meet, Microsoft Teams), repositorios digitais,
podcasts, blogs educativos e canais em redes sociais podem contribuir significativamente para a
dinamiza¢ao dos processos formativos. No entanto, ndo podemos ver tais tecnologias como solugdes
prontas, mas como meios que, inseridos em um projeto pedagdgico critico, contribuem para a
superacao da fragmentacdo do saber e da soliddo do trabalho docente, além de promoverem o
intercambio entre experiéncias educativas situadas em diferentes territérios. Nesse sentido, mais do
que adotar tecnologias por si mesmas, ¢ fundamental que as instituigdes que ofertam cursos de
formagdo continuada construam propostas que dialoguem com a realidade concreta dos docentes

(Moran, 2015; Kenski, 2012; 2013).

3.3.1 A formacao docente na EPT

E evidente que a formagdo de professores, especialmente no contexto da EPT, apresenta
desafios complexos que carecem de respostas adequadas. Embora o campo de estudo da formacao
docente tenha avancado, com reconhecimento académico e revisdes que consolidaram sua
importancia, a formagao de professores para a EPT permanece marcada por lacunas significativas,
tanto em termos de politicas publicas quanto de pesquisas especificas. A predominancia de
profissionais que ingressam na Rede Federal sem uma formacgdo especifica para tal modalidade de
ensino reflete a necessidade urgente de repensar as politicas de formagdo e qualificagao docente, a
fim de integrar de maneira efetiva os saberes técnicos e pedagdgicos.

Em nivel de rede, o Conif, instancia responséavel pela discussdo, proposi¢dao e promog¢ao de
politicas voltadas ao desenvolvimento da formagdo profissional e tecnoldgica, da pesquisa e da
inovagao, atua por meio de foruns permanentes e camaras tematicas, que promovem encontros com
o objetivo de assessorar as instituicdes da rede. Em outubro de 2024, o Conif realizou a 48* Reunido
dos Dirigentes das Instituicdes de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (Reditec), tendo como tema
central a curricularizagdo da extensdo e a formacao continuada. Conforme nota divulgada pela

Diretoria de Comunicagao do conselho, esta prevista para o ano de 2025 a implementacao do curso
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de capacitacdo ProGestores, que sera ofertado por meio da Plataforma Digital de Formagao
Continuada (Plafor). Instituida como ferramenta do Plano de Formagao Continuada dos Servidores
da RFEPCT, a Plafor disponibiliza diversos cursos online, abertos ¢ massivos (MOOC - Massive
Open Online Courses), organizados em itinerarios formativos e trilhas de aprendizagem, voltados
para a qualifica¢@o dos profissionais da Rede (Conif, 2024; PlaforEDU, 2024).

Ao navegarmos na plataforma, encontramos um menu que disponibiliza trilhas tanto para
servidores técnicos administrativos, quanto para docentes. Na trilha dos docentes, sdo
disponibilizados varios itinerarios formativos, como Acessibilidade e Inclusao; Aprendizagem
Autorregulada; Aprendizagem Colaborativa; Comunicacdo Institucional; Criagdo de conteudos
Digitais; Ensino; Estratégias de Avaliacao; Gestao; Orientagdo; Resolucao de Problemas Digitais etc.
Dentro do itinerario Ensino, sdo disponibilizados alguns cursos voltados a pratica docente. O primeiro
deles tem como titulo “Compreendendo a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
M¢édio”, criado e gerenciado pelo Instituto Federal do Espirito Santo - IFES, com carga-horaria de
60h. Apesar de o titulo sugerir que o curso trara informagdes acerca dos fundamentos tedricos e
metodoldgicos que orientam a politica da EPT nos IFs, as bases conceituais da EPT ndo aparecem na
descri¢dao dos contetdos ofertados, que giram em torno do histérico da EP no mundo e no Brasil, a
sua defini¢do, a legislacdo de criacdo da rede e suas diretrizes, bem como as diretrizes do Conif.
Importante ressaltar que a tltima oferta de matricula para este curso foi no més de dezembro de 2023.

Apesar da diversidade de cursos disponiveis na PlaforEDU, voltados a diferentes aspectos da
atuagdo docente e técnico-administrativa, observamos uma lacuna significativa no que se refere a
oferta de formacgdes sobre os fundamentos tedricos que sustentam a politica da RFEPCT. Nao ha, até
o0 momento, um curso especifico que aborde as bases conceituais da EPT - como a forma¢ao humana
integral, a politecnia, o trabalho como principio educativo, o curriculo integrado e a pesquisa como
principio pedagdgico - de forma articulada e sistematizada. Esta auséncia evidencia uma fragilidade
na formagao dos profissionais da rede, especialmente daqueles que atuam diretamente na elaboragao
de projetos pedagdgicos e na construcao curricular, que necessitam compreender profundamente os
principios que norteiam a identidade institucional dos Institutos Federais para que possam, de fato,
construir um curriculo integrado.

A nivel de MEC, esta disponivel ao publico a plataforma AVAMEC. Nela, encontramos
varios cursos direcionados a estudantes e servidores da area educacional das diferentes esferas
administrativas. Entre os cursos, ¢ possivel encontrarmos dois direcionados ao publico da Rede

Federal, que sdo: “Integrando as Emocoes a Pratica Educativa”, voltado a alunos e professores; e
9
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“Curriculo Integrado para Educacdo de Jovens e Adultos & Educacdo Profissional e Tecnologica”.
Este tltimo traz em seu itinerario alguns aspectos importantes acerca dos fundamentos da EPT, como
os aspectos legais e a nogao de curriculo integrado. No entanto, observa-se que o curso, apesar de
relevante, € voltado a Educagao de Jovens e Adultos, ndo oferecendo uma abordagem aprofundada
sobre as bases conceituais que sustentam a politica da rede, além de ser Gnico na tematica, revelando
uma lacuna significativa na formacdo continuada ofertada por meio da referida plataforma (Mec,
2024).

Embora ja existam pesquisas voltadas a formagao continuada de professores no contexto da
EPT, ainda sdo poucos os estudos especificos sobre a formagao dos docentes, principalmente no que
diz respeito as suas bases conceituais. Este cenario é preocupante, considerando que os docentes, em
algum momento de sua carreira, integrardo os NDEs, assumindo a responsabilidade pela elaboracao
ou reformulagdo dos curriculos dos cursos ofertados pelas instituicdes em que atuam, € terdo como
tarefa a constru¢ao de um curriculo que carregue os principios norteadores da EPT. A nivel de EMI,
os componentes dos NDEs tem a tarefa de elaborar um curriculo integrado que centralize e aprofunde
o carater humanista do processo educativo, visando a desconstru¢do do paradigma colonialista e dual
que historicamente permeia a relagao entre a Educagao Basica ¢ a Educacao Profissional (Pacheco,
2012).

O Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), instituido
em 2017, ¢ uma importante politica publica voltada a formacao docente na RFEPCT. Vinculado a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e coordenado pelo IFES, o ProfEPT ¢ ofertado nacionalmente,
em rede, com a participacdo de diversos IFs e outras instituigdes publicas de ensino. Seu objetivo
central ¢ qualificar servidores da Rede Federal - especialmente os docentes - para que desenvolvam
praticas pedagogicas fundamentadas nas bases conceituais da EPT. Ao promover uma formagao
teorica solida e articulada com a realidade das institui¢des, o ProfEPT contribui significativamente
para a construgdo de projetos pedagdgicos coerentes com os principios que orientam a EPT,
fortalecendo o papel dos professores como intelectuais organicos comprometidos com a formacao
humana integral.

Outra iniciativa relevante no campo da formacao de professores, aprovada recentemente pelo
MEC, ¢ o Programa de Pds-Graduacdo em Docéncia na Educagdo Profissional e Tecnologica
(ProfDocénciaEPT), proposto como politica de qualificacdo stricto sensu para os docentes em
exercicio nas instituicdes da Rede Federal de EPT. Com énfase na produ¢ao de conhecimento voltado

a melhoria da pratica docente e ao fortalecimento das bases conceituais da EPT, o ProfDocénciaEPT
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representa um avango importante no que diz respeito a valorizagdo e qualificagdo profissional dos
professores. Porém, a iniciativa ainda se encontra em fase de estruturacdo e expansio, com ofertas
concentradas em poucos polos, o que restringe o alcance do programa, impossibilitando, por ora, que
atenda, de forma efetiva, a grande demanda existente por formagao critica e especifica entre os
docentes da RF (Conif, 2024).

O ProfEPT e o ProfDocénciaEPT foram concebidos como iniciativas estratégicas para
enfrentar a auséncia histoérica de politicas publicas especificas voltadas a formagao de professores
para a EPT. No entanto, apesar de sua relevancia, estes programas de pds-graduagdo revelam
contradi¢des importantes: a oferta de vagas ¢ limitada e ndo alcanga a totalidade dos servidores da
rede, evidenciando a distancia entre a intencionalidade formativa e as condi¢des objetivas de sua
efetivacdo. A limitacdo reforca a urgéncia de politicas de Estado amplas, estruturadas e continuadas,
que assegurem o direito a formacao critica e especifica para todos os profissionais da EPT.

Outra contradi¢do relevante € que, apesar da proposta do ProfEPT centrar-se na qualificagao,
consequentemente na formacdo, dos servidores da Rede Federal e dos profissionais de outras
instituicdes voltadas a EPT, observa-se uma evidente contradicdo no que tange a producdo de
produtos educacionais voltados diretamente a formagao continuada. Ao realizarmos uma consulta ao
repositorio institucional do programa, percebemos que, entre centenas de dissertacdes defendidas,
apenas 55 resultados retornam quando se aplica o filtro tematico relacionado a “formagao continuada”
desses profissionais. Esta quantidade ja evidencia a insuficiéncia da producao académica voltada ao
debate critico sobre a pratica pedagogica e a apropriacdo dos fundamentos da EPT. A contradi¢dao
torna-se ainda mais acentuada quando observamos que, destes 55 produtos, apenas dois fazem
mencao as bases conceituais da EPT, mas sem adotar tais fundamentos como eixo central de suas
propostas formativas. Em um dos casos, identificado no Instituto Federal Farroupilha (IFFr), hé a
proposta de formacdo continuada sobre os fundamentos legais, conceituais, metodologicos e
organizacionais do EMI, estruturada em encontros on-line e com previsdo de modulos
complementares, porém, o primeiro modulo do produto educacional, que supostamente ocorreu, nao
se encontra disponivel, impossibilitando verificar sua efetiva implementagao e abrangéncia.

Em outro exemplo, vinculado ao Instituto Federal do Mato Grosso do Sul (IFMS), a
dissertacdo apresenta uma proposta de formagdo com enfoque colaborativo, materializada na
elaboragdo de um caderno instrutivo que orienta o desenvolvimento de um curso, incluindo, entre

seus topicos, o conceito e os principios do EMI. Porém, ao acessarmos o produto, muito bem
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elaborado, percebemos que se trata apenas de uma proposta, ndo sendo possivel concluir se foi
aplicada ou ndo (ProfEPT, 2024)

A ampliacao do critério de pesquisa para o termo “bases conceituais” refor¢a ainda mais a
contradi¢do existente na producao de produtos educacionais no ambito do ProfEPT, particularmente
no que se refere a formagdo docente. Foram identificados apenas 15 resultados relacionados a
tematica, numero bastante reduzido, considerando a relevancia das bases conceituais da EPT como
elemento estruturante da identidade institucional da Rede Federal. Entre esses resultados, observa-se
que, embora algumas dissertagdes mencionem as bases conceituais, apenas seis as assumem como
eixo central e estruturante das propostas formativas. Contudo, apesar de ter como proposta a
disseminagdo das bases tedricas da EPT, os seis produtos educacionais resultantes das dissertagdes

do ProfEPT apresentam consideragdes importante, conforme descrito a seguir.

QUADRO 4: Consideragdes acerca de pesquisas sobre a formagdo docente em bases conceituais da

EPT

Referéncia

Tipo

Objetivo da Pesquisa

Consideracoes

Moraes,
2020.

Dissertagdo
(arquivo
indisponivel)
Produto

- Aplicar uma oficina pedagogica
fundamentada em metodologias
ativas e dialogicidade sobre as bases
conceituais da Educagao
Profissional e Tecnologica.

Nao ¢é algo permanente e ndo ¢
possivel avaliar o aprofundamento
tedrico das bases, visto que o que
temos disponivel é a descricao do
planejamento.

Bertholdo,
2019.

Dissertagao
Produto
(indisponivel)

- Compreender como os docentes
atuantes no curso integrado de
Eletrotécnica, no Instituto Federal
do Sudeste de Minas Gerais —
campus Muriaé percebem as bases
conceituais em EPT.

Website fora do ar.

Marinho,
2021

Dissertagdo

Produto

- Investigar de que maneira o [IFAM
tem proporcionado experiéncias
formativas em EPT aos seus
servidores, com vistas a prepara-los
para a oferta de um ensino assentado
na formacao integral dos educandos.
- Curso de formagdo inicial,
implementado  na  plataforma
Moodle, para educadores que atuam
na EPT e que desejam iniciar o
contato com o estudo de temas
fundamentais da 4rea a partir da
abordagem de sua historia e de suas
bases conceituais.

Produto com énfase na histéria da
EPT, com mengdo a formagao
humana integral, politecnia e
trabalho como principio educativo

Castro, 2022.

Dissertagao

- Contribuir para o processo de
formagdo continuada, com foco nas

Possui link de artigos e de midia de
videos do YouTube e audios de
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bases conceituais da Educagdo | podcast disponiveis na rede e
Profissional e Tecnoldgica, dos | feitos por outras pessoas, mas nao
professores que atuam no Ensino | foi feito especificamente para o
Meédio Integrado da Secretaria de | produto educacional. O acesso aos
Educacao do Distrito Federal. links € confuso e complicado.
Produto - Sequéncia didatica com os dados e | Como primeiro autor, aparece o
cronograma da formacao. Instituto Federal de Brasilia.
Costa, 2022 | Dissertacdo - Identificar dentre os docentes que | Como foi um curso de extensdo, s6
atuam na Educacdo Profissional, o | esteve acessivel na data de
quanto estes consideram importante | execu¢ao. Possui uma cartilha bem
e valioso o estudo tanto dos marcos | resumida.
legais, quanto dos conceitos
basilares que permeiam a EPT.
Produto - Proporcionar entre os docentes que
atuam na Educagio Profissional, ou
mesmo os educadores que atuam nas
outras modalidades de ensino
existentes, além de demais
interessados, conhecer os conceitos
basilares que permeiam a EPT.
Sousa, 2023 | Dissertacdo ¢ | - Conhecer e fazer conhecer as bases | Muito bem estruturada, bem
Produto conceituais da EPT para poder | abrangente, porém, foi algo
colocar em pratica tais principios | pontual, atingindo pouquissimas
que norteiam a  Educagdo | pessoas (conforme imagens que
Profissional. constam no produto educacional).

Fonte: elaborado pela autora.

Esta realidade evidencia um duplo movimento contraditorio: de um lado, a afirmagao
institucional da importancia das bases conceituais da EPT como principio formativo dos Institutos
Federais e, de outro, a insuficiéncia da produ¢do académica em traduzi-las em referenciais teorico-
metodologicos efetivos para a formagao docente, o que acaba por reproduzir a logica da fragmentacao
e da formagao instrumental, tao criticada nos documentos orientadores da propria rede. Nesse cendrio,
entendemos ser relevante compreender como, no ambito local do Ifac, t€ém se estruturado as
iniciativas voltadas a formacao docente em bases conceituais da EPT, especialmente no contexto de
acoes formativas organizadas internamente, buscando compreender seus alcances, limites e

potencialidades para a efetivagdao do projeto pedagogico institucional.

3.3.2 Formacgao de professores no Ifac, campus Rio Branco

Esta investigacdo se desenvolve no ambito do campus Rio Branco do Ifac, inserido na
RFEPCT. Trata-se de um espago educativo que, embora se comprometa institucionalmente com os
principios que orientam a EPT, ainda enfrenta desafios significativos no que se refere a consolidagao

de praticas formativas sistematicas para seus docentes. O campo da formacgao de professores na EPT,
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especialmente neste campus, ¢ marcado por tensdes entre o discurso institucional e as condigdes
concretas de trabalho, bem como pela auséncia de politicas de formagdo continuada referenciadas nos
fundamentos tedricos ¢ metodologicos da EPT. Nesse cendrio, a pesquisa buscou compreender e
intervir de modo critico, reconhecendo tanto os limites impostos pelas contradicdes do sistema
educacional, quanto as potencialidades emancipatorias que se manifestam nas praticas pedagdgicas
institucionais que estdo comprometidas com a formacao integral dos sujeitos.

Ao buscarmos nos bancos de dados, percebemos que as pesquisas desenvolvidas no ambito
do Ifac revelam um panorama relevante sobre a formagao docente no campus Rio Branco. Embora
ndo tratem de forma explicita das bases conceituais da EPT, todas convergem para a constatagdo de
que a efetivagdo do projeto educativo dos Institutos Federais depende da existéncia de politicas
institucionais permanentes de formagao continuada para os professores.

Aratjo e Ferreira (2024), ao investigarem as licenciaturas ofertadas pela instituicdo,
evidenciaram a precarizagao do trabalho docente e ressaltaram o estagio supervisionado como espago
privilegiado de praxis. Sua constatacdo reforca que a formacao de professores nao pode ser reduzida
ao esfor¢o individual, mas exige sustentacdo institucional que assegure condi¢des objetivas para o
desenvolvimento profissional.

Nessa mesma direcao, Paiva (2018), ao analisar o uso de tecnologias digitais pelos docentes
do campus Rio Branco, identificou lacunas no preparo para o trabalho pedagogico mediado por
tecnologia e prop0s um roteiro formativo como alternativa, sinalizando a necessidade de programas
sistematicos de formagao continuada promovidos pela institui¢do.

No ambito do ProfEPT/Ifac, as dissertacoes também caminham nessa dire¢cao. Melo Junior
(2022), em sua pesquisa intitulada Formagdo continuada docente no Ifac para uso de recursos
educacionais digitais no EMI: desafios na pandemia, defendeu a importancia de preparar professores
para o uso de recursos digitais, especialmente no contexto da pandemia. Como produto educacional,
desenvolveu o curso “Competéncias para o Futuro”, estruturado em diferentes linguagens e midias
educativas, reafirmando a necessidade de formagdes permanentes no campo das tecnologias digitais.

Na mesma linha, Angeli (2022), em sua dissertagao Formagdo continuada de professores da
EaD do Ifac para uso de Recursos Educacionais Abertos, elaborou e validou uma proposta de
formagdo voltada para docentes da Educacdo a Distancia (EaD). O produto educacional resultante,
um curso sobre Recursos Educacionais Abertos, evidenciou que os professores da EaD necessitam
de espacos sistematicos de aprendizagem colaborativa, enfatizando a autonomia e a criatividade como

principios pedagdgicos centrais.
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Ja Lima (2022) trouxe a perspectiva da inclusdo. Seu produto educacional consistiu em um
curso de formacao continuada para docentes, voltado a atuagdo em ambientes virtuais com estudantes
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A iniciativa reafirma o carater
humanizador e soOcialmente referenciado da formagao docente na Rede Federal.

As andlises de Silva (2020) evidenciam que o ingresso de novos professores no Ifac ¢ marcado
por fragilidades no processo de socializagdo institucional e pedagogica. A pesquisa demonstra a
importancia de se estruturarem politicas de acolhimento e integracao capazes de auxiliar os docentes
em sua adaptacdo as especificidades da EPT, evitando que cada professor enfrente isoladamente os
desafios da pratica docente nesse contexto complexo. Como resposta a essa constatagdo, foi
desenvolvido o produto educacional Manual de acolhimento e integragdo docente, que oferece
orientacdes e subsidios praticos para apoiar os ingressantes em sua trajetdria inicial no Ifac, sendo
ferramenta de fortalecimento institucional da formagao continuada. Os autores defendem, portanto, a
criagdo de programas institucionais permanentes de formagao e de acompanhamento docente.

Nesse mesmo horizonte, Souza (2024) sistematiza praticas e estratégias pedagdgicas a partir
de produtos educacionais. Seu produto educacional se constitui como importante referéncia no
esforgo de socializar experiéncias e fortalecer a formagao em servigo dos professores do campus Rio
Branco.

Assim, ao reunir estes diferentes estudos e produtos educacionais, torna-se evidente que, ainda
que nao tratem de modo explicito das bases conceituais da EPT, todos convergem para a constatacao
de que a formacao docente requer politicas permanentes de carater institucional, capazes de assegurar
aos professores do campus Rio Branco condi¢des para materializar, em suas praticas pedagogicas, os
principios que fundamentam o projeto educativo dos IFs.

Esta constatacgao se articula ao argumento de que a formacao docente, para produzir mudangas
efetivas na pratica pedagdgica, ndo pode restringir-se a agdes esporadicas, fragmentadas ou
dependentes de iniciativas individuais. Conforme defendem Novoa (1992, 2009) e Imberndn (2017,
2010), os processos formativos precisam assumir cardter institucional, permanente e coletivo,
estruturando-se como politica organica capaz de criar condigdes objetivas de trabalho, estudo e
reflexdo que sustentem a profissionalidade docente. Tardif (2002) e Diniz-Pereira (2013) reforcam
que os saberes docentes se constroem historicamente nas relagdes estabelecidas no interior da
institui¢do e, desse modo, sé se consolidam quando a formagao continuada esta integrada ao cotidiano

escolar, considerando tempos, contextos e mediacdes reais do trabalho.



73

No ambito especifico da Educacao Profissional e Tecnoldgica, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012) argumentam que a materializacao dos principios da formac¢do humana integral e do curriculo
integrado depende de condigdes institucionais que assegurem aos professores espagos de estudo,
debate e planejamento coletivo, condi¢ao fundamental para que compreendam criticamente as bases
conceituais da EPT e possam efetivd-las em sua pratica. Dessa forma, os estudos analisados
convergem para a necessidade de politicas formativas permanentes no campus Rio Branco,
entendidas ndo como complementacao periférica, mas como eixo estruturante da consolidagao do
projeto educativo dos Institutos Federais.

A nivel institucional, o Ifac tem promovido algumas a¢des de formagao docente, ainda que de
forma pontual e com alcance limitado no que se refere a formacao orientada pelos principios que
fundamentam a EPT. A oferta de cursos de extensdo voltados ao ensino de Ciéncias e de capacitagdes
realizadas pelo Centro de Referéncia em Educagdo a Distiancia e Formagdo Continuada (Cread)
evidenciam esforgos no sentido de qualificar os docentes da rede. No entanto, tais iniciativas, em
geral, ndo contemplam de maneira sistematica e aprofundada os fundamentos tedricos e
metodologicos da EPT.

A pesquisa de Silva (2018, p.14), ao rememorar os primeiros dez anos de funcionamento do
instituto, registra a realizacdo do I Semindrio da Escola de Formagdao da Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, evento que buscava “fortalecer a criagdo de uma identidade institucional e
cultura organizacional”. Contudo, a autora ndo apresenta informagdes sobre os temas debatidos ou
sobre os encaminhamentos do encontro, o que dificulta a compreensdo de sua efetiva contribui¢ao
para a consolidagao de uma politica institucional de formacao docente no Ifac (Ifac, 2024).

A esse conjunto de iniciativas, somam-se os cursos de pos-graduacao lato sensu ofertados
pelo campus Rio Branco, que reforcam o compromisso institucional com a formagdo docente. A
especializacdo em EPCT, criada em 2017, oferta 30 vagas por turma e ja formou diferentes grupos
de professores, tendo como objetivo o aprofundamento dos fundamentos pedagdgicos e politicos da
EPT. Também merece destaque a especializagdo em Educacdo a Distancia na Educagao Profissional
e Tecnologica (EaD-EPT), cujo PPC foi atualizado em 2024, com previsdo de 150 vagas e
desenvolvimento integral na modalidade a distancia, voltada a preparagdo de docentes para atuarem
em contextos mediados por tecnologias digitais. Soma-se ainda a especializagdo em Docéncia para a
Educagao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT), implementada em 2022 no ambito de uma
politica nacional articulada entre CAPES, SETEC/MEC e a UAB, com carga horaria de 480 horas e

turmas ofertadas a partir do campus Rio Branco (Ifac, 2024).
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A oferta de cursos de especializacdo lato sensu voltados a formagado docente no Ifac carrega,
entretanto, algumas contradigdes. Embora representem um esfor¢o institucional de ampliar
oportunidades formativas e de atender as demandas da EPT, tais cursos nem sempre dialogam com o
perfil dos professores da instituicdo, muitos dos quais ja possuem titulacdo em nivel de mestrado e
doutorado. Nesse cenario, a especializagdo ndo se apresenta como percurso formativo atrativo ou
suficiente, o que evidencia a necessidade de politicas que considerem as especificidades desse corpo
docente e proponham agdes de formagao continuada em niveis mais aprofundados, articuladas de
maneira sistematica as bases conceituais da EPT. A qualificagdo docente, pois, ndo pode restringir-
se a ofertas pontuais, mas precisa constituir-se como politica institucional capaz de responder as
demandas reais da pratica pedagogica.

A realizagao de formacdes continuadas no ambito do Ifac enfrentou, e ainda enfrenta, outros
inimeros desafios que comprometeram a consolidacdo de uma politica institucional consistente e
continua. Desde a criagdo do instituto, tem-se observado uma elevada rotatividade de docentes,
resultante de fatores como redistribuigdes, contratos tempordrios de professores substitutos e
frequentes remogdes de docentes lotados nos campis do interior para a capital. Esta instabilidade
fragiliza a constituicdo de coletivos docentes estaveis, dificultando a elaboracdo e a continuidade de
propostas formativas comprometidas com os fundamentos da EPT.

Soma-se a esse quadro, quando ainda ndo existiam elei¢cdes para o cargo de reitor (a) do Ifac,
a descontinuidade das gestdes institucionais, tanto no nivel das direcdes dos campi, quanto nas
reitorias, o que intensificava a auséncia de uma linha formativa organica e articulada as bases
conceituais que estruturassem a identidade da Rede Federal. Estes elementos evidenciam as
limitagdes materiais e politico-institucionais que atravessaram os esfor¢os locais de formagao, ao
mesmo tempo em que refor¢cam a urgéncia de politicas mais estaveis, sustentadas em diretrizes de
longo prazo que assegurem a formacdo docente como pratica continua e vinculada ao projeto de
formag¢do humana integral (Ifac, 2024).

Além desses fatores estruturais, ha ainda entraves cotidianos para a efetivagdo das formacoes,
como a dificuldade de compatibilizar horarios e espagos de capacitacdo, considerando que os
docentes atuam em diferentes turnos e em multiplos niveis e modalidades de ensino. Esta
fragmentacdo do tempo e das tarefas docentes explicita os limites materiais e organizativos que
dificultam a institucionalizagdo de percursos formativos para os servidores da rede (Ifac, 2024).

A auséncia de cursos voltados especificamente para as bases conceituais da EPT no Ifac

evidencia um desafio que ainda precisa ser enfrentado: o de garantir uma formagao continuada que
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articule teoria e pratica, sustentada por uma perspectiva critica e emancipadora da educacdo. Tal
formagdo ¢ condicao essencial para que os docentes compreendam o papel historico-social da EPT e
atuem de forma intencional na constru¢do de praticas pedagdgicas integradas, contextualizadas e
comprometidas com os interesses da classe trabalhadora. Nesse sentido, torna-se urgente o
desenvolvimento de politicas institucionais que assegurem programas de formagdo continuada
sistematizados e alinhados aos principios que orientam a proposta politico-pedagdgica dos Institutos
Federais. E com esse objetivo que nos propomos a elaborar um trajeto formativo acerca das bases
conceituais da EPT. Para isso a caracterizagdo da formagao do corpo docente do Ifac ¢ uma etapa
fundamental para compreender as possibilidades e os limites da consolidagdo de uma proposta
pedagbgica ancorada nas bases conceituais da EPT.

Considerando que os professores sdo sujeitos centrais no processo educativo e na
materializag¢do curricular, torna-se imprescindivel conhecer sua trajetoria formativa, suas areas de
atuagdo e suas experiéncias pedagogicas. Esta andlise possibilita identificar em que medida a
formagao inicial e continuada desses profissionais dialoga com os pressupostos do EMI. Ao mesmo
tempo, compreender a formacdo docente significa reconhecer as contradigdes que atravessam o
cotidiano institucional, marcadas por trajetdrias heterogéneas, lacunas formativas e demandas por
qualificagdo teorico-metodoldgica especifica a realidade da EPT.

Na sequéncia, apresentaremos as principais caracteristicas formativas do corpo docente do

campus Rio Branco.

Tabela 1 - Caracterizacao do corpo docente por area de formacgao, Ifac - campus Rio Branco, em 2025

Areas Licenciado | Bacharel | Pos-Graduagio P6s-Graduagdao em | Pos-Graduagdo em
em EPT Educacio Outras areas
Esp |[Me |Dr |Esp |Me |Dr |Esp Me Dr
Letras 18 - - 02 - - - 01 01 10 04
Informatica - 13 - - - - - - - 05 05
Fisica 06 - - - - - 01 - 01 02 02
Historia 04 - - 01 - - - - 01 01 01
Arqt./Eng.Civil - 07 - - - - 01 - 01 05 -
Tecnologia de - 01 - - - - - - - - 01
Alimentos
Ciénc. Agrarias - 04 - - - - - - 01 01 02
Matematica 12 - - - - 01 - 01 - 08 02
Geografia 05 - - 02 - - - - - 01 02
Direito - 05 - - - - - - - 03 02
Ed. Fisica 03 - - - - - - - 01 - 01
Pedagogia 06 - - 01 - - 02 - - 02 01
Administracao - 09 - 03 - - 01 - 02 03 -
Quimica 03 - - - - - - 01 - 02 -
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Cienc. - 02 - - - - - - 02 - -
Contabeis

Enfermagem - 01 - - - - - - - - 01
Eng. Producdo - 02 - - - - - - 01 - 01
Economia - 03 - - 01 - - - - 01 01
Artes 01 01 - 01 - - - - - - 01
Ciénc. Sociais - 03 - - - - - - 01 - 02
Filosofia 01 02 - - - - - - 01 01 01
Psicologia - 02 - 01 - - - - - - 01

Eng. Elétrica - 01 - - - - - - - 01 -
TOTAL 59 56 - 11 - 01 05 02 13 46 31

Fonte: elaborada pela autora, com dados das plataformas Itegralfac e Lattes'.

A leitura da tabela nos permite identificar algumas tendéncias que ajudam a compreender o
perfil formativo dos docentes do campus Rio Branco, sem, contudo, estabelecer relagdes lineares ou
conclusdes fechadas entre formacdo inicial, formacdo continuada e pratica pedagodgica. Observa-se
que a institui¢do retine profissionais de areas muito diversas, com predominio de licenciados em
Letras, Matematica, Geografia, Historia e Pedagogia, ao mesmo tempo em que concentra nimero
expressivo de bacharéis nas areas de Tecnologia da Informag¢ao, Administragdo, Direito, Engenharia
Civil e Ciéncias Agrarias. A heterogeneidade, caracteristica estrutural da Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica, indica que o trabalho pedagdgico ¢ atravessado por formacdes, trajetdrias e referenciais
distintos, o que pode tanto enriquecer o processo educativo, quanto exigir maior articulagdo
institucional para garantir unidade conceitual em torno do projeto formativo dos IFs.

No que se refere a formacdo continuada, notamos uma presenca reduzida de especializacdes,
mestrados ou doutorados especificamente voltados a EPT, embora existam docentes com pds-
graduacao em Educacgdo e em diferentes areas especificas. Esta configuracdo ndo permite inferir a
auséncia de compromisso com a formag¢do integral ou com as bases conceituais da EPT, mas sugere
que muitos professores tém se vinculado prioritariamente a percursos formativos ligados as suas areas
de origem ou as exigéncias da carreira. Este movimento ¢ compreensivel, pois a oferta de cursos em
EPT ainda ndo ¢ sistematica na Rede Federal e depende, muitas vezes, de iniciativas pontuais ou de
programas como o proprio ProfEPT. Portanto, a baixa presenca de formacdes diretamente
relacionadas a EPT ndo deve ser interpretada como falta de interesse individual, mas como expressao

das condig¢des concretas de acesso e das politicas institucionais disponiveis.

! Os dados foram coletados a partir da Plataforma Integra Ifac/Pessoas (https://integra.ifac.edu.br/ecossistema/pessoas),
que permite identificacdo de professores, técnicos e grupos de pesquisa do Ifac, assim como suas areas de atuagdo. A
complementac¢do dos dados, quando necessario, se deu a partir de leitura do curriculo lattes (https:/lattes.cnpq.bt/). As
plataformas sdo de dominio publico.



https://integra.ifac.edu.br/ecossistema/pessoas
https://lattes.cnpq.br/
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A pluralidade pode, por exemplo, ser um potencial formativo para o campus, uma vez que
distintas 4reas de conhecimento podem contribuir para leituras complexas da realidade e para
abordagens interdisciplinares. Assim, o quadro ndo aponta para insuficiéncias individuais, mas para
a importancia de politicas institucionais permanentes de formagdo, capazes de promover unidade
teorico-metodologica sem desconsiderar as singularidades e trajetorias dos docentes. Em outras
palavras, a andlise dos dados ndo autoriza concluir que o perfil formativo existente impeca a
efetivacao das bases conceituais da EPT, mas evidencia que a consolidacao desse projeto educativo
demanda condi¢des coletivas, tempo institucional destinado ao estudo e iniciativas formativas
sistematicas, que possibilitem aos professores dialogar com os fundamentos da EPT e incorpora-los
de modo critico a sua pratica pedagogica.

Diante do exposto, torna-se necessario reconhecer a amplitude de possibilidades formativas
voltadas a qualificagao dos servidores da Rede Federal, em especial do corpo docente. Nesse cenario,
diversas estratégias podem ser mobilizadas, tais como cursos de curta duracao, oficinas pedagogicas,
grupos de estudo, semindrios internos e agdes de mentoria, todas passiveis de articulagio com os
fundamentos que orientam a EPT. No entanto, considerando a realidade institucional do Ifac, marcada
pela atuacdo docente em diferentes turnos ¢ modalidades, pela multiplicidade de demandas e pela
dificuldade de reunir os profissionais em tempos € espagos comuns, as formagdes mediadas por
tecnologias digitais, sobretudo em formato assincrono, apresentam-se como alternativa
particularmente viavel. Esta modalidade permite que os professores acessem os conteudos conforme
sua disponibilidade, sem comprometer o andamento das atividades académicas, favorecendo a
continuidade dos estudos e a compatibilidade entre formacdo e trabalho docente.

Nesse contexto, reconhecendo os limites impostos pelas dinamicas institucionais ja discutidas,
torna-se imperativo repensar os formatos de formagdo continuada, compreendendo o papel
estratégico das tecnologias digitais na democratizacdo do acesso ao conhecimento. Assim, ganha
destaque o podcast como recurso formativo, por sua acessibilidade, flexibilidade e potencial de
promover didlogos tedricos de modo dindmico e contextualizado. O subcapitulo seguinte apresenta
esta proposta, explorando suas contribui¢des possiveis enquanto instrumento de formagdo docente
ancorado nas bases conceituais da EPT.

A realidade do Ifac, campus Rio Branco, revela, portanto, uma contradicdo concreta: ha
iniciativas formativas em curso, algumas delas relevantes para a qualificagdo docente, mas ainda nao
se identifica uma politica institucional organica, permanente e sistematicamente orientada pelas Bases

Conceituais da EPT. Essa constatacao impede uma leitura simplificadora que atribua aos docentes,



78

individualmente, a responsabilidade pela fragilidade na apropriagdo desses fundamentos. Sob a
perspectiva do Materialismo Historico-Dialético, a formacdo docente precisa ser compreendida em
suas determinagdes concretas, isto ¢, articulada as condigdes de trabalho, as formas de organizacao
institucional, aos tempos disponiveis para estudo coletivo, as exigéncias burocraticas e pedagogicas
impostas aos professores e a propria dindmica de elaboragao e reformulag¢do dos PPCs.

Assim, a necessidade de formagdo continuada ndo decorre apenas de uma suposta
insuficiéncia individual dos professores, mas das proprias mediagdes institucionais que dificultam ou
favorecem a apropriagdo critica do projeto educativo da EPT. A lacuna formativa identificada
expressa uma tensao entre o que a Rede Federal anuncia como horizonte politico-pedagogico e as
condi¢des efetivas oferecidas aos docentes para compreender, discutir ¢ materializar esse horizonte
no curriculo integrado. E nessa relagdo entre projeto institucional, trabalho docente e condigdes

concretas de formagao que se situa a problematica desta pesquisa.

3.4 0 PODCAST COMO RECURSO PEDAGOGICO

A histoéria do podcast teve inicio no inicio dos anos 2000, quando a combinagdo entre
tecnologias de compressdao de audio em formato MP3 e a distribuicdo de arquivos via feeds RSS
possibilitou que conteudos sonoros fossem disponibilizados e acessados sob demanda. Como detalha
Rosa (2022), o termo “podcasting” surge da jungao de “iPod” - dispositivo portatil de audio langado
pela Apple - e “broadcasting” - transmissdo de contetidos -, sendo popularizado em 2004 por
jornalistas e entusiastas da midia digital.

Inicialmente, o formato se consolidou como alternativa independente ao radio tradicional,
valorizando a produgdo descentralizada e a diversidade tematica (Bottentuit Jr., Coutinho, 2007;
Queiroz e Bedin, 2024; Celarino et al. 2023).

No Brasil, o podcast comega a ganhar espago entre os anos de 2004 e 2005, impulsionado por
comunidades virtuais e pela adaptagcdo de programas de radio ao formato digital. Com a expansao da
internet banda larga e, posteriormente, com a popularizacdo dos smartphones, verifica-se um
crescimento expressivo tanto de ouvintes, quanto de produtores, o que contribui para a diversificacao
das areas de interesse e para a aproximacao do formato com praticas educativas.

O movimento se intensifica a partir da pandemia de covid-19, quando o isolamento social e a
necessidade de solucdes remotas para o ensino € a comunicagao levaram instituigdes educacionais,
profissionais e produtores independentes a adotar o podcast como estratégia para manter vinculos,

promover formagdes e ampliar o acesso a contetidos. Nesse contexto, a midia sonora adquire ainda
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mais relevancia por possibilitar o acesso assincrono, adaptando-se as rotinas flexiveis e a realidade
de trabalho e estudo a distancia (Bottentuit Jr., Coutinho, 2007; Queiroz ¢ Bedin, 2024; Celarino et
al. 2023)

Rosa (2022) destaca que, no campo educacional, o podcast passa a ser adotado como produto
pedagbgico pela sua flexibilidade temporal e espacial, pela possibilidade de integrar narrativas,
entrevistas e debates, e pelo potencial de promover aprendizagens significativas. No contexto escolar
e académico, o formato ¢ utilizado para complementar contetidos, apoiar projetos interdisciplinares e
fomentar a autonomia dos estudantes, permitindo a escuta em diferentes momentos e lugares. Dessa
forma, o podcast se consolida ndo apenas como meio de comunicagdo, mas como recurso educacional
que articula tecnologia, linguagem e praticas formativas, atendendo a diferentes demandas e ptblicos.

O estudo de Celarino et al. (2023) investiga o uso de podcasts como instrumento didatico na
educacao brasileira, analisando publicacdes nacionais entre 2009 e 2020. Os autores evidenciam que
o recurso sonoro, inicialmente explorado de modo experimental, passa, gradualmente, a ser
incorporado a praticas pedagogicas planejadas, sobretudo a partir de 2013, acompanhando a
popularizagdo da internet e dos dispositivos moveis.

O mapeamento das produgdes revela um aumento expressivo de pesquisas que reconhecem o
podcast como ferramenta capaz de diversificar metodologias, favorecer a autonomia discente e
ampliar as possibilidades de acesso a informacdo. No entanto, os resultados também apontam que
ainda ha lacunas na fundamentagdo tedrica e na integracdo efetiva dessa midia ao planejamento
pedagogico, o que reforca a necessidade de maior aprofundamento metodologico e formativo no uso
do podcast como recurso educativo.

Nessa mesma dire¢do, mas com foco especifico na perspectiva da inclusao, Queiroz e Bedin
(2024) realizam uma revisao sistematica da literatura para compreender o potencial do podcast como
ferramenta de educacdo inclusiva. As autoras identificam que, embora o uso dessa midia ainda seja
incipiente em contextos inclusivos, ha evidéncias de que ela pode favorecer o acesso, a permanéncia
e a participagao de diferentes perfis de estudantes, especialmente por possibilitar flexibilidade
temporal e espacial no processo de aprendizagem. A andlise das pesquisas mapeadas demonstra que
0 podcast contribui para ampliar a acessibilidade dos contetidos e fortalecer praticas pedagogicas que
valorizam a diversidade, ao permitir que os sujeitos aprendam em ritmos e condi¢des diferenciadas.
As autoras destacam, contudo, que o uso efetivo do podcast na educagao inclusiva exige politicas
institucionais e formagdes docentes que orientem o planejamento, a mediacao e a avaliagao dessas

praticas.
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Os dois estudos, articulados, revelam um movimento que vai da consolidagdo do podcast
como recurso didatico no campo educacional, conforme Celarino et al. (2023), a sua especializagao
em contextos de inclusdo e acessibilidade, segundo Queiroz e Bedin (2024). Sua trajetoria expressa
o amadurecimento do uso pedagogico da midia sonora, que deixa de ser vista apenas como inovagao
tecnoldgica e passa a ser compreendida como meio de mediagdo formativa e emancipadora. Nessa
perspectiva, 0 podcast assume um papel relevante nas discussdes contemporaneas sobre praticas
pedagogicas integradas e formacdo docente critica, sobretudo na Educagdo Profissional e
Tecnologica, onde o uso intencional de recursos educativos pode contribuir para a superagdao da
fragmentacao entre conteudo, forma e trabalho educativo.

As reflexdes de Bottentuit Jr. ¢ Coutinho em 2007 sobre o uso de podcasts na educagio ja
contribuiam para a compreensdo dessa midia como um recurso pedagogico que ultrapassa o carater
meramente instrumental, se configurando como elemento mediador no processo de ensino-
aprendizagem. Para os autores, o potencial formativo do podcast reside na sua capacidade de
favorecer a autonomia discente, a aprendizagem flexivel e a ampliagdo das praticas comunicativas,
desde que esteja articulado ao planejamento pedagdgico e as intencionalidades educativas do
professor.

Sob a dtica do Materialismo Historico-Dialético, essa compreensao revela que a apropriacao
de tecnologias educativas, como o podcast, ndo € neutra, mas condicionada pelas relagdes sociais de
producao e pelos projetos de formacdo que orientam a pratica pedagogica. Assim, na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, o uso critico e planejado do podcast pode assumir carater contra-
hegemonico, ao colocar a tecnologia a servico da media¢do consciente do conhecimento e da
formacao humana integral. Logo, o recurso sonoro deixa de ser um simples produto mididtico e se
transforma em instrumento de praxis pedagdgica, capaz de integrar trabalho, ciéncia e cultura como
dimensdes indissocidveis da formacao docente comprometida com a emancipagdo dos sujeitos e com
a transformacao da realidade.

Mas, para que possamos compreender o podcast como recurso pedagogico, ¢ fundamental
definirmos o que se entende por recurso pedagogico, de modo a situar sua relevancia no contexto da
EPT e, mais especificamente, na formacdo docente. O termo recurso pedagogico refere-se a todo
instrumento material ou meio utilizado de forma intencional no processo de ensino-aprendizagem,
com a finalidade de potencializar a construcao do conhecimento e facilitar a mediacao entre o docente,
o discente e o conteudo. Mais do que um simples apoio didatico, o recurso pedagogico integra-se ao

planejamento pedagdgico e deve estar alinhado aos objetivos educacionais, a metodologia adotada e
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ao contexto sociocultural no qual a pratica se insere (Libaneo, 2013; Kenski, 2012; Mizukami,1986;
Oliveira, 2007).

De acordo com Libaneo (2013), os recursos pedagogicos ndo devem ser entendidos como
elementos acessorios, mas como componentes que, articulados a a¢do docente, contribuem para a
efetivacdo de estratégias de ensino coerentes com o projeto formativo. Assim, podem assumir
multiplas formas, abrangendo desde materiais impressos € objetos concretos até recursos digitais e
tecnologias emergentes.

Segundo Kenski (2013), os recursos pedagdgicos devem ser entendidos como ferramentas de
comunicacdo e interagdo, capazes de potencializar o acesso a informagao e, sobretudo, de contribuir
para a producdo de novos conhecimentos de forma ativa e significativa. Bacich e Moran (2018)
complementam que a utilizacdo desses recursos precisa estar alinhada a metodologias que estimulem
a reflexdo, a criticidade e a autonomia intelectual.

Nesse sentido, o recurso pedagodgico nao se reduz a materiais impressos ou digitais, tampouco
a sua dimensao técnica, mas ¢ resultado de escolhas metodologicas que expressam uma concepgao
de ensino e aprendizagem, refletindo, portanto, a intencionalidade formativa do professor e as
finalidades sociais e politicas da educacao.

A incorporagdo de midias digitais na formagdo docente, quando analisada a luz do
Materialismo Historico-Dialético, precisa ser compreendida como parte das transformagdes historicas
e estruturais que permeiam o trabalho educativo na sociedade capitalista. As tecnologias ndo sao
neutras: representam mediagdes produzidas no desenvolvimento histdrico das forcas produtivas e,
portanto, carregam contradi¢cdes - podendo tanto reforgar processos de alienacdo e mercantilizagao
da educacdo quanto servir a emancipacao humana, a depender do projeto pedagogico que as orienta.

Autores como Vani Moreira Kenski (2012; 2008) e Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida
(2003) destacam que as midias digitais podem ampliar as possibilidades de comunicagdo, acesso a
informacdo e interac¢do, desde que seu uso esteja articulado a um planejamento pedagogico critico.
Na EPT, isso significa integrar as tecnologias ao curriculo de forma que potencializem o trabalho
docente como pratica social transformadora, evitando que sejam apenas instrumentos de transmissao
de conteudo.

José Manuel Moran (2015) e Lilian Bacich (2015) enfatizam que a adog¢ao de midias digitais,
como podcasts, plataformas interativas e ambientes virtuais, exige metodologias que estimulem
autonomia e protagonismo docente. No entanto, sob a Otica dialética, essa autonomia nao se reduz a

capacidade individual de escolher recursos, mas envolve a compreensao critica das relagdes sociais e



82

produtivas que configuram a educagdo e o trabalho no capitalismo. Assim, a formag¢ao docente
mediada por midias digitais deve possibilitar a andlise critica da propria tecnologia, revelando suas
determinacOes historicas e seus usos contraditérios.

Para Edméa Santos (2019), a cibercultura redefine tempos e espacos educativos, ampliando
as possibilidades de interagdo e colaboragdo. Contudo, precisamos estar alertas para o risco de que
tais flexibilizagdes sirvam também para intensificar a exploracdo docente, por meio da sobrecarga de
trabalho e da precarizagao das condigdes de ensino. Portanto, o uso de midias digitais na formacao
de professores da EPT deve ser acompanhado por politicas institucionais que assegurem condigdes
objetivas de trabalho e formagao, alinhadas ao projeto de educacdo politécnica e omnilateral.

Nesse sentido, a EPT encontra nas midias digitais um campo fértil para promover processos
formativos que articulem trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, conforme defendem Saviani e
Frigotto. Recursos como podcasts, videoaulas, foruns virtuais e plataformas colaborativas podem
contribuir para a circulagdo de saberes ¢ a troca de experiéncias entre docentes de diferentes areas e
regides, desde que integrados a praticas pedagogicas fundamentadas em referenciais teoricos solidos
¢ na compreensao da totalidade social.

A incorporacdo de ferramentas midiaticas a formagdo docente emerge como uma alternativa
que dialoga diretamente com os desafios contemporaneos da EPT. Considerando as especificidades
do corpo docente da Rede Federal e, em particular, do Ifac, o podcast pode ser entendido como um
recurso pedagogico que alia acessibilidade, flexibilidade e alcance, elementos fundamentais para
promover a atualizacdo e a ampliag@o de saberes.

Assim, sob a perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético, o uso de midias digitais na
formagdo docente ndo se limita a adogdo de ferramentas, mas implica compreender seu papel nas
contradicoes da sociedade contemporanea, colocando-as a servico de um projeto educativo
comprometido com a emancipagdo humana e com a superagdo da logica capitalista de fragmentagao
e mercantilizacdo do conhecimento.

Partindo da compreensao de que o recurso pedagodgico ¢ uma mediacao intencional entre quem
ensina e quem aprende, o podcast insere-se como uma possibilidade singular no cendrio da formacao
continuada docente, pois trata-se de um formato de comunicacdo digital baseado na distribuicao de
conteudo em 4udio, que pode ser acessado sob demanda, em diferentes dispositivos e contextos. Sua
estrutura flexivel, que combina narrativa oral, entrevistas, debates e até dramatizacdes, possibilita
multiplas abordagens e estilos de aprendizagem, apresentando potencial para romper barreiras de

tempo e espago, uma vez que nao exige a presenga simultdnea de todos os participantes no mesmo
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ambiente fisico ou virtual. Esta caracteristica ¢ particularmente relevante em contextos como o da
RFEPCT, onde a diversidade de turnos, modalidades e localiza¢des geograficas dificulta encontros
presenciais regulares.

Além disso, o formato favorece uma formagdo pedagdgica que vai além da mera transmissao
de informacgdes, permitindo que se crie um espago de reflexdo e problematizagdo de conteudos, de
modo a aproximar os professores de exemplos concretos. Nesse sentido, quando produzido com base
nos fundamentos historicos, filosoficos e politicos da EPT, o podcast pode ser um recurso formativo
capaz de articular saberes com a pratica dos professores.

Nesse contexto, o podcast, quando planejado com base em objetivos formativos claros e
sustentado por referenciais teoricos consistentes, configura-se como um recurso pedagdgico de
grande potencial para a formagao continuada de professores. Sua flexibilidade de acesso, decorrente
do carater assincrono, possibilita que o docente escolha 0 momento mais oportuno para acessar o
contetido, conciliando o estudo com sua rotina de trabalho e vida pessoal - aspecto particularmente
relevante no contexto do Ifac, onde a atuagao em diferentes turnos e modalidades de ensino dificulta
a reunido de todos os profissionais em um mesmo horario.

A natureza digital do formato amplia o alcance geografico, eliminando barreiras fisicas e
permitindo que docentes situados em diferentes campi, inclusive em regides remotas, participem de
formacodes de qualidade sem a necessidade de deslocamento e com baixo custo. O podcast também
estimula a aprendizagem auténoma, pois oferece ao docente a possibilidade de gerir seu proprio ritmo
de estudo, revisitar episddios e aprofundar discussdes por meio de referéncias complementares
indicadas no proprio contetdo.

A linguagem oral utilizada neste recurso aproxima os temas tratados da experiéncia cotidiana,
facilitando a compreensdo de questdes complexas e fortalecendo a articulagdo entre teoria e pratica.
Por fim, o podcast pode ser integrado a outras midias e recursos, como roteiros, materiais de apoio,
foruns de discussdo e ferramentas digitais, potencializando a interacdo e promovendo aprendizagens
colaborativas.

No caso especifico de um podcast voltado as bases conceituais da EPT, ha ainda um aspecto
formativo de grande relevancia: a possibilidade de traduzir conceitos estruturantes para uma
linguagem mais acessivel, sem perder a densidade teorica, facilitando sua apropria¢do por docentes
que ndo tiveram contato sistematico com esses fundamentos em sua formacao inicial. Dessa forma,

o formato ndo apenas transmite conhecimento, mas atua como instrumento de formacao critica,
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dialogando com a realidade concreta do professor e possibilitando reflexdes que podem ser aplicadas
diretamente na organiza¢ao curricular e nas praticas pedagdgicas da EPT.

No Ifac, onde ha um niimero expressivo de mestres ¢ doutores cuja formagao académica esta
mais vinculada as areas especificas de atuagdao do que a docéncia na EPT, o podcast pode cumprir
um papel de integragdo epistemologica, articulando conceitos, fundamentos e praticas que fortalecem
a identidade institucional. Ao proporcionar um espaco de escuta qualificada e reflexdo critica, o
recurso pode contribuir para suprir lacunas formativas e fomentar uma compreensdao mais ampla e
unificada dos principios que norteiam o trabalho pedagdgico na rede.

Assim, quando planejado e implementado de forma articulada a um projeto formativo
continuo, o podcast ndo apenas supera barreiras logisticas, mas também potencializa a circulagdo de
saberes e a construcdo coletiva do conhecimento, constituindo-se como um recurso pedagogico

coerente com a missdo e os desafios da EPT.

3.4.1 IFactualCast: concep¢ao, fundamentos e intencionalidade formativa

O IFactualcast ¢ o produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa, concebido
como uma estratégia formativa voltada aos docentes do Ifac por considerarmos serem estes os
responsaveis diretos pela elaboracdo e implementagdo dos PPCs e, consequentemente, pela
materializagdo, em sala de aula, dos principios que orientam a EPT.

A criacdo do podcast responde diretamente as necessidades identificadas no campo empirico,
especialmente no que se refere a auséncia de espagos sistematicos de estudo sobre as bases conceituais
da EPT e as possiveis dificuldades institucionais de promover encontros presenciais que contemplem
todos os docentes, considerando a distribui¢do destes em diferentes turnos, modalidades e jornadas
de trabalho.

Assim, o [Factualcast surge como uma alternativa que concilia acessibilidade, flexibilidade
temporal e rigor conceitual, oferecendo aos professores um recurso formativo compativel com as
condi¢des concretas do exercicio docente no campus Rio Branco. A proposta busca fortalecer a
compreensdo desses fundamentos, articulando-os ao curriculo integrado e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano institucional. Logo, o produto aqui apresentado pode configurar-se como
um dispositivo formativo que amplia as possibilidades de estudo e reflexdo sobre as bases conceituais
da EPT, ao tempo em que disponibiliza conteudos de forma assincrona, podendo permitir que os
docentes acessem os episddios em diferentes espacos e tempos, conforme suas condigdes de trabalho

e disponibilidade.
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Além disso, a linguagem dialogica e acessivel do podcast pode contribuir para a aproximacao
do docente aos fundamentos tedricos que orientam a Rede Federal, sem perder o rigor conceitual
necessario a apropriagdo critica desses principios. Desse modo, o produto educacional cumpriria
dupla fung¢do: a de difundir conhecimentos essenciais a compreensao da EPT e, simultanecamente, a
de democratizar o acesso a formagado continuada no contexto institucional.

A opcao pelo podcast como dispositivo de formagdo continuada fundamentou-se em
dimensdes pedagdgicas, tecnologicas e institucionais que dialogam diretamente com o contexto
estudado. Do ponto de vista pedagogico, reconhecemos que os materiais em audio t€ém se consolidado
como recursos formativos capazes de favorecer a circulacao de ideias, apoiar processos reflexivos e
ampliar o acesso a conteudos tedricos em formatos mais dinamicos.

A escolha do podcast como produto educacional também se relaciona as condigdes concretas
identificadas no campo empirico. Em um contexto marcado pela dificuldade de institucionaliza¢ao
de tempos coletivos de estudo, pela diversidade de jornadas docentes e pela auséncia de uma politica
sistematica de formagao em Bases Conceituais da EPT, o podcast foi concebido como uma mediag¢ao
possivel, e ndo como solucao plena para o problema formativo. Sua funcao foi favorecer a circulagdo
inicial e critica dos fundamentos da EPT, criando uma possibilidade de acesso flexivel aos conteudos,
sem perder de vista que a apropriagdao efetiva desses fundamentos exige processos coletivos,
presenciais ou hibridos, institucionalmente planejados e articulados ao trabalho pedagogico.

Diferentemente de modalidades que exigem presenga fisica ou conexdo sincrona, o podcast
possibilita a escuta em diferentes contextos, incorporando-se as multiplas temporalidades do trabalho
docente sem impor demandas adicionais de deslocamento ou reorganizacdo de hordrios. A
flexibilidade amplia as possibilidades de formagdo, sobretudo em instituicdes onde os tempos
coletivos de estudo sdo escassos ou de dificil organizacdao. Além disso, a escolha do podcast dialoga
com a propria natureza da Educacdo Profissional e Tecnologica, cuja perspectiva formativa envolve
a articulagdo entre ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura.

Ao empregar uma tecnologia de comunicacdo amplamente difundida e acessivel, o
[Factualcast aproxima-se da compreensao de que os processos educativos podem, e devem,
incorporar recursos contemporaneos de produg¢ao e circulagdao de conhecimento, desde que orientados
por finalidades criticas e socialmente referenciadas. Trata-se, portanto, de utilizar uma midia que,
embora simples, possibilita multiplas formas de dialogo com os sujeitos da pesquisa e se ajusta as

necessidades concretas da pratica pedagogica.
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Do ponto de vista institucional, a adogdo do podcast também se justifica pelas condigdes
objetivas identificadas ao longo da investigacdo. A presenca de docentes em diferentes turnos e
modalidades, somada as demandas administrativas e pedagdgicas que caracterizam o cotidiano da
EPT, dificulta a realizacao de encontros formativos frequentes e continuos. Assim, recorre-se a uma
estratégia que minimiza tais entraves, oferecendo um formato assincrono que ndo depende da
simultaneidade entre os participantes. Esta caracteristica faz do podcast um instrumento promissor
para ampliar o alcance das agdes formativas no Ifac, fortalecendo processos de aprendizagem que
podem ocorrer de modo auténomo, mas articulado as diretrizes institucionais € a concep¢ao de
curriculo integrado.

Por fim, a escolha pelo formato se ancora na possibilidade de criar um material de uso
duradouro e replicavel, que pode ser incorporado a futuras iniciativas de formagdo continuada,
recuperar discussodes centrais das bases conceituais da EPT e apoiar a constru¢do de uma cultura
institucional de estudo. Logo, a tecnologia pode atuar como complemento, ampliando condi¢des de
acesso, aproximando os docentes das discussdes conceituais e contribuindo para fortalecer a
compreensao critica dos fundamentos que orientam a Rede Federal.

Quanto a composic¢do, organizamos o [Factualcast de forma gradual e acessivel, respeitando
a complexidade das bases conceituais da EPT e as condigdes concretas de tempo dos docentes do
Ifac. O podcast ¢ composto por sete episodios, sendo um de introducdo, cinco dedicados aos temas
centrais e um episddio final de conclusao e sintese. Os temas dos episodios correspondem diretamente
as bases conceituais da EPT (formag¢do humana integral/omnilateral, politecnia, curriculo integrado,
trabalho como principio educativo e pesquisa como principio pedagogico). A escolha dessa sequéncia
buscou respeitar uma logica interna de aprendizagem, na qual a compreensao dos primeiros conceitos
pode favorecer a apreensdo dos seguintes, dada a relagdo intrinseca entre as categorias que
fundamentam a EPT. A duragdo média dos episodios foi estabelecida em até sete minutos, a fim de
evitar dispersdo e possibilitar que o material seja incorporado mais facilmente as rotinas de estudo
dos docentes ou demais servidores que se interessem pela tematica.

As escolhas referentes a duracdo média dos episodios, a linguagem adotada e a estrutura dos
roteiros consideraram estudos brasileiros que analisam o uso do podcast em contextos educativos,
compreendendo o recurso como uma midia pedagdgica cuja eficacia depende da adequagdo ao
publico, da clareza comunicativa e da organizagdo logica do contetudo. Freire (2013), ao investigar a
natureza e as potencialidades do podcast na educagdo brasileira, evidencia que se trata de uma

tecnologia comunicacional marcada pela oralidade, pela escuta atenta e pela necessidade de concisao,
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o que exige dos produtores escolhas conscientes quanto a extensao dos episoddios, de modo a favorecer
a compreensdo € o engajamento do ouvinte. Embora o autor ndo estabeleca parametros rigidos de
tempo, sua analise indica que a duragdo dos episddios deve estar articulada aos objetivos formativos
e as condigdes concretas de recepgao do publico.

A elaboracdo do IFactualcast envolveu um conjunto de etapas articuladas, orientadas pelo
referencial tedrico da pesquisa e pelas condi¢cdes materiais disponiveis para a produgdo do produto
educacional. O processo iniciou-se com a definicdo dos temas de cada episddio, a partir das bases
conceituais da EPT presentes no capitulo teorico desta dissertacdo, o que permitiu delimitar os
contetidos a serem abordados e sua organizagao geral.

Quanto a estrutura dos episddios, pesquisas aplicadas desenvolvidas no contexto educacional
brasileiro indicam a importancia de roteiros organizados em etapas claramente definidas, como
introdugdo, desenvolvimento temadtico e sintese final. O estudo de Tosta et al. (2022), ao analisar o
uso de podcasts como recurso pedagogico em uma disciplina da area da satde, evidencia que a
organizagdo sequencial do contetido, aliada a transicdes bem definidas e a momentos de retomada
conceitual, contribui para a compreensao dos temas abordados e para a permanéncia do ouvinte ao
longo do episddio. Os autores destacam ainda que a estrutura do roteiro funciona como elemento
mediador do processo de aprendizagem, auxiliando na articulacdo entre os conceitos apresentados.

De modo complementar, investigagdes que analisam a insercdo de podcasts em préaticas
educativas no Ensino Superior, como as discutidas por Ribas (2018), reforcam que a organizacao
logica do contetdo e a clareza da exposicao sdo aspectos determinantes para o uso pedagdgico desse
recurso, especialmente quando o podcast ¢ concebido como material formativo autdbnomo. Tais
estudos permitem compreender que as decisdes relativas a duracdo, a linguagem e a estrutura dos
episodios nao sdo arbitrarias, mas resultam de escolhas pedagdgicas fundamentadas em evidéncias
da produ¢do académica nacional, orientadas pela intencionalidade formativa e pela adequacgao ao
publico a que se destinam.

Em seguida, procedemos com a roteirizacao dos episddios, etapa em que os conteudos tedricos
foram sistematizados e traduzidos em uma linguagem compativel com o formato do podcast,
mantendo um equilibrio entre acessibilidade e rigor conceitual, evitando simplificacdes que
comprometessem o entendimento dos fundamentos tedricos, mas garantindo fluidez e clareza
suficientes para apoiar a formacao autonoma.

Celarino (2021), ao mapear artigos brasileiros sobre o uso de podcasts como instrumento

didatico, observa que a mediag¢ao pedagogica por meio do dudio requer estratégias discursivas que
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aproximem o contetido do cotidiano dos sujeitos, favorecendo a escuta ativa e a constru¢do de
sentidos, especialmente em contextos educativos formais. Esta perspectiva reforga a necessidade de
uma linguagem que dialogue com o publico-alvo, considerando seus conhecimentos prévios € suas
experiéncias profissionais, aspecto central quando se trata de a¢des formativas voltadas ao publico-
alvo desta pesquisa. No que se refere a linguagem, estudos de revisdo da produgdo nacional apontam
que o uso pedagogico do podcast tem se caracterizado pela adogdo de uma linguagem acessivel,
dialogica e contextualizada, sem prejuizo do rigor conceitual.

Os roteiros foram elaborados para garantir clareza, coesdo e coeréncia interna, contemplando
momentos de contextualizacdo, desenvolvimento dos conceitos e sintese dos pontos centrais e
permitem o acesso textual as informagdes, podendo ser acessado na dissertagdo, tendo sua divulgagao
na descri¢do intitulada “sobre”, constante no servigo de streaming de dudio e midia, no caso, o Spotify.
A fase de gravagdo foi realizada com recursos técnicos disponiveis na reitoria do Ifac, com a
colaboragdo do Cread Ifac e de servidores vinculados a ele. Posteriormente, na etapa de edi¢ao, foram
feitos ajustes basicos de som, organizacdo dos trechos gravados e inser¢ao de elementos sonoros de
abertura e encerramento, respeitando critérios éticos e de direitos autorais. A edicao foi realizada pelo
técnico do laboratorio de audio e video, respeitando um formato simples, sem excessos de edicao, de
modo a valorizar o conteudo e facilitar a escuta.

Por fim, os episddios foram ancorados e disponibilizados na plataforma Spotify, reconhecida
por seu amplo alcance e facilidade de acesso, o que possibilita a escuta do podcast em diferentes
dispositivos e em tempos variados. A etapa foi acompanhada da produgdo de materiais de divulgagao,
elaborados com o intuito de favorecer a circulacdo do [Factualcast entre os docentes e ampliar suas
possibilidades de acesso.

O Spotify € uma plataforma digital de streaming de dudio sob demanda, amplamente utilizada
para a distribui¢do e o consumo de conteudos sonoros, incluindo musicas e podcasts, por meio da
internet em dispositivos eletronicos conectados. Sua arquitetura permite que usudarios acessassem
episodios de forma assincrona, em qualquer lugar e horério, o que tem sido explorado em contextos
educacionais como um meio de aprendizagem flexivel e acessivel.

Estudos recentes indicam que o uso de podcasts disponiveis no Spotify pode ser uma forma
estratégica de apoiar o desenvolvimento de competéncias, como a escuta adaptativa e o letramento
digital, ao integrar conteudos dudio em processos pedagdgicos, sobretudo quando aliados a praticas
reflexivas de ensino e aprendizagem (Istiqgamah, 2025). Esta caracteristica da plataforma, de oferecer

conteudos educacionais em formato dudio acessiveis a partir de qualquer conexdo digital, torna o
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Spotify um meio significativo para a disseminacao de podcasts educativos e formativos em ambientes
educacionais contemporaneos.

Sobre a avaliagao do IFactualcast, esta foi concebida como um processo de acompanhamento
formativo, voltado a compreensdo das percepcdes dos docentes e outros servidores sobre o produto
educacional, e ndo como instrumento de mensuracao de resultados ou verificacdo de aprendizagem.
Nessa perspectiva, a avaliagdo buscou reunir subsidios que possibilitassem refletir sobre a adequagao
do formato, a clareza dos contetidos e a pertinéncia das tematicas abordadas em relacao as demandas
institucionais identificadas ao longo da pesquisa.

O acompanhamento da formagao, portanto, ndo se restringe a escuta imediata dos episddios,
mas se estende a possibilidade de utilizacdo continua do material em diferentes contextos
institucionais, como grupos de estudo, momentos pedagodgicos coletivos ou acdes formativas
planejadas pela instituicdo. Dessa forma, a avaliagdo do IFactualcast se configura como um
movimento aberto, que pode subsidiar ajustes, reformulagdes e desdobramentos do produto
educacional, reconhecendo que sua apropriagdo e seus efeitos formativos dependem das mediagoes
institucionais e das escolhas coletivas realizadas no ambito do Ifac.

A divulgacdo do IFactualcast foi realizada em diferentes redes de contato relacionadas a
Educagao Profissional e Tecnologica, de forma a mobilizar diferentes segmentos vinculados a
institui¢do. As acdes envolveram o envio direto de informagdes sobre o podcast a alguns servidores
do Ifac, incluindo docentes, técnicos administrativos, gestores e egressos do ProfEPT.

Além dessas agdes, o IFactualcast foi divulgado durante o X Congresso de Ciéncia e
Tecnologia do Instituto Federal do Acre (CONC&T), por meio de banner, ampliando sua visibilidade
em um espago institucional de socializacdo de produgdes académicas e cientificas. Esta estratégia
possibilitou apresentar o produto educacional a um publico mais amplo, composto por servidores
docentes e técnicos, estudantes e participantes externos ao Ifac.

A divulgacdo de um podcast ndo implica a adesdo plena do publico, pois reconhecemos que
o alcance e as formas de apropriacao dependem de multiplas mediagdes institucionais e das escolhas
individuais dos sujeitos envolvidos. Assim, as acdes realizadas configuram um movimento inicial de
circulagdo do IFactualcast, passivel de ampliagado e ressignificacdo em iniciativas futuras de formacao
continuada no ambito da instituicao.

Como retorno as agdes de divulgacao, foram registradas algumas observagdes e sugestdes por
parte dos ouvintes, que indicam possibilidades de aprimoramento do produto educacional. A

avaliacdo se deu via WhatsApp e formulario eletronico, no qual os servidores conseguiam registrar



90

suas impressoes acerca da organizagdo dos episodios, da linguagem adotada, da relevancia dos temas
e das possibilidades de utilizagdo do podcast em processos formativos futuros. Assim, tanto a
divulgacao em grupos de WhatsApp, como no proprio Spotify permitiu o envio de sugestoes, criticas
e indicagdes de novos temas, favorecendo uma escuta aberta e dialogica dos sujeitos envolvidos.

Ao todo, foram recebidas seis contribui¢cdes por formulério eletronico disponibilizado no
Spotify, e 13 por WhatsApp, o que nos permite concluir que o retorno da divulga¢do em grupos de
WhatsApp € uma alternativa mais efetiva, porém, permite menos detalhamentos nas informagdes. As
contribui¢cdes nao foram compreendidas como avaliagdes conclusivas, mas como apontamentos
iniciais que poderdo ser incorporados em edi¢des futuras, caso a instituicdo venha a adotar o modelo
e dar continuidade a proposta.

Especificamente quanto aos resultados do formulario eletronico de avaliagao disponibilizado
aos ouvintes do [Factualcast, o instrumento foi composto por 17 questdes objetivas, com respostas
organizadas em escala Likert de 1 a 5, em que 1 corresponde a menor avaliagdo (discordo
totalmente/muito insatisfatéorio) e 5 a avaliagdo mais elevada (concordo totalmente/muito
satisfatorio). Embora o podcast tenha registrado mais de 170 visualizagdes de setembro de 2025 a
janeiro de 2026, o formulério contou com a participagdo de apenas seis respondentes. O instrumento
teve como objetivo apreender as percepgdes dos sujeitos acerca da clareza dos conteudos abordados,
da pertinéncia temadtica, do potencial formativo do podcast e de sua contribuicao para a compreensao
das bases conceituais da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

O reduzido nimero de respostas pode estar relacionado, entre outros fatores, a propria
dindmica de consumo de podcasts, marcada, muitas vezes, pela escuta em fluxo continuo, sem
consulta a informacdes complementares disponibilizadas nas plataformas. Nesse sentido, € possivel
que parte dos ouvintes tenha encontrado dificuldades para localizar o questionario, inserido na se¢ao
“sobre” do podcast. Soma-se a isso o fato de que os retornos qualitativos ocorreram, de forma mais
recorrente, por meio de mensagens diretas via WhatsApp, caracterizadas por respostas mais imediatas,
informais e desvinculadas do preenchimento sistematico do formulario eletronico.

De modo geral, os resultados evidenciam convergéncia das respostas nos niveis superiores da
escala, com predominancia das opg¢des 4 (concordo parcialmente/satisfatorio) e 5 (concordo
totalmente/muito satisfatorio) na maioria das questdes, indicando uma avaliacdo favoravel do produto
educacional por parte dos respondentes. A baixa incidéncia, ou mesmo a auséncia, de respostas nos
niveis 1 e 2 sugere que o podcast nao ¢ percebido de forma negativa pelos sujeitos que participaram

da avaliacao.
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Por outro lado, a presenca de avaliagdes intermedidrias revela o reconhecimento de limites e
a necessidade de mediagdes complementares em alguns aspectos. Entre eles, destacam-se a demanda
por maior aprofundamento teérico de determinados contetidos, a necessidade de articulagcdo mais
direta com a pratica educacional no contexto da EPT, a complementagao do podcast por espagos
formativos dialégicos - como debates, entrevistas ou rodas de conversa -, a adequacao do ritmo e da
linguagem a publicos com diferentes niveis de familiaridade com a tematica e a diversificacdo do
formato, como a possibilidade de disponibiliza¢ao do contetido também em video.

Embora o numero reduzido de respondentes ndo permita generalizagdes, os resultados sao
indicios relevantes acerca da recepgdo do produto educacional, possibilitando compreender de que
modo o podcast é apropriado pelos sujeitos que participaram da avaliagdo, bem como as
potencialidades e os limites por eles identificados no contexto institucional. Os dados evidenciam
ainda que os ouvintes reconhecem o podcast como recurso pertinente para a reflexao sobre as bases
conceituais da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, especialmente no que se refere & compreensao
de seus fundamentos teodricos e a provocacao de debates sobre o curriculo integrado ¢ a formagao
docente.

Ao mesmo tempo, as respostas evidenciam uma contradi¢ao propria do uso do podcast como
produto educacional no ambito da formagdo docente. De um lado, o recurso foi avaliado
positivamente por sua linguagem acessivel, pela possibilidade de escuta em diferentes tempos e
espacos e por favorecer a socializacdo inicial das bases conceituais da Educacdo Profissional e
Tecnologica. Essas caracteristicas demonstram sua potencialidade como mediagdo pedagogica,
sobretudo em um contexto institucional marcado por dificuldades de organizagao de tempos coletivos
de estudo e por demandas de trabalho que limitam a participagdo dos docentes em a¢des formativas
presenciais e sistematicas. De outro lado, os dados também indicam que o podcast, quando tomado
isoladamente, ndo € suficiente para assegurar a apropriagao critica dos fundamentos da EPT, uma vez
que a formagdo docente ndo se realiza apenas pela disponibilizacdo de contetidos, mas exige
processos coletivos de estudo, debate, acompanhamento institucional, planejamento pedagogico e
reflexao sobre a pratica.

Nessa perspectiva, a contradi¢do ndo esta no uso do podcast em si, mas nos limites de sua
adogdo como estratégia formativa desvinculada de uma politica institucional mais ampla. O recurso
pode contribuir para ampliar o acesso aos fundamentos tedricos, provocar reflexdes iniciais e
mobilizar o interesse dos docentes pela tematica; contudo, ndo substitui espacos presenciais ou

hibridos de discussdo, nem garante, por si s0, a transformagao das praticas pedagogicas e curriculares.
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A compreensdo das bases conceituais da EPT — como a formagdo humana integral, a politecnia, o
trabalho como principio educativo, a integragdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e a
pesquisa como principio pedagdgico — demanda mediagdes formativas permanentes, articuladas as
condi¢des concretas de trabalho docente e aos processos institucionais de elaboragdo, revisao e
implementag¢do dos curriculos.

Assim, os resultados permitem compreender o podcast como uma mediagcdo pedagogica
complementar ¢ mobilizadora, mas ndo como uma solugdo autossuficiente para os desafios da
formacdo docente na EPT. Sua contribuicdo se fortalece quando articulada a agdes institucionais
continuas, sistematicas e coletivas, capazes de promover o aprofundamento tedrico, o dialogo entre
pares ¢ a problematizagdo das praticas desenvolvidas no Ensino Médio Integrado ao Técnico. Desse
modo, o produto educacional elaborado nesta pesquisa reafirma sua relevancia ndo por encerrar o
processo formativo, mas por abrir possibilidades de circulagdo, sensibilizagdo e discussdo dos
fundamentos da EPT, desde que incorporado a uma politica institucional de formacao docente
comprometida com o projeto educativo dos Institutos Federais.

Contudo, para além das respostas ao formulario, o cruzamento entre os dados de audiéncia e
os dados avaliativos possibilitou uma leitura mais abrangente do produto educacional, ao articular
indicadores de uso com elementos qualitativos da avaliacdo. Essa articulagdao evidenciou que o
podcast alcangou circulagdao entre o publico pretendido e foi percebido como recurso acessivel e
pertinente, mas também revelou limites proprios de uma mediagdo formativa assincrona,
especialmente no que se refere a necessidade de aprofundamento conceitual, didlogo coletivo e
inser¢cdo em processos institucionais mais sistematicos de formagdo docente em Bases Conceituais

da EPT.

Quadro 5: Retorno avaliativo de ouvintes, por grupo.

Participantes Avaliacio
Servidores Ifac S1: “[...] Ficou profissional. Muito bom mesmo”.
(Docentes ou TAES) | S2: “[...] Uma vez, conversando com um colega da economia, falei da
importancia da corrente marxista, explicando as questdes da apropriacdo
dos recursos naturais. E ele me perguntou que importancia era essa! Em
poucos segundos, eu me dei conta que, na economia, ninguém estuda Marx!
Em outras palavras, ¢ a plena operacionalizacdo da alienacdo nos polos
tecnologicos. Parabéns pelo excelente e necessario projeto, professora!”
S3: “Show, hein. Parabéns”.
S4: “Muito legal!”
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Gestores G1: “[...] Achei bacana e atual. Pronto para baixar e ouvir onde quiser. Fico
com algumas duvidas devido a ser algo novo. A respeito do contetido, como
fica a questdo de citar as referéncias? [...]”

G2: “Parabéns pelo trabalho [...] Acabei de ouvir todos os episddios. O
material ¢ muito rico, com uma abordagem objetiva e incisiva dos conceitos
basilares da EPT e de uma educag¢ao verdadeiramente omnilateral”.

G3: “Parabéns”.

Docentes e Egressos | DE 1: “[...] O podcast mais legal ¢ o pessoal dialogando sobre um tema.
PROFEPT Pelo menos duas pessoas conversando. S6 uma pessoa parece um audio”.
DE 2: “Acabei de ouvir. Gostei da proposta”.

DE 3: “Achei legal a quantidade de episodio e o tempo ser cinco minutos.
Tipo da pra ouvir no caminho para o trabalho, fica acessivel. [...]Seria legal
se tivesse algo que chamasse atengdo..., mas isso € gosto. Tipo algo
engragado, uma ilustragcdo alguma coisa que tirasse um pouco essa
seriedade para atrair o publico [...]".

Nao identificados NI 1: “O trabalho est4 maravilhoso. Parabéns”.

(Formulario Google) | NI 2: “Sugiro duragao maior dos episodios”.

NI 3: “Gostaria de ouvir mais sobre formacao humana integral”.

NI 4: “Gostaria de ouvir mais sobre a historia da EPT”.

NI 5: “Esté tudo claro e coerente”.

NI 6: “Esta tudo bem explicado”.

Nesse sentido, os retornos recebidos refor¢am o carater aberto e processual do [Factualcast,
reconhecendo-o como uma iniciativa passivel de ajustes, ampliacdes e ressignificagdes, conforme as
demandas institucionais e as decisdes coletivas que se estabelecam no dmbito do Ifac.

Para compreendermos o alcance, a circulacdo e as formas de apropriagdo do podcast enquanto
produto educacional, apresentaremos a seguir os dados de audiéncia disponibilizados pela plataforma
Spotify, referentes ao nimero de reproducdes e de seguidores e a distribuicao das escutas ao longo
dos meses desde a publicacdo, de setembro de 2025 até o més de janeiro de 2026. Estes dados
integram o conjunto de evidéncias empiricas da pesquisa e ndo sdo tomados como métricas de
desempenho ou sucesso quantitativo, e, sim, como indicativos das condi¢des de uso e das
possibilidades de insercdo do podcast nas praticas formativas institucionais. A andlise permite
identificar tendéncias de adesdo, limites e condicionantes que incidem sobre a utilizacdo do produto,
considerando o publico ao qual se destina e o contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica no
Instituto Federal do Acre.

Os dados da Grafico 1 indicam que o podcast alcangou, no periodo analisado, 176
reprodugdes, com adesdo de 17 seguidores, evidenciando que, embora se trate de um produto
educacional de circulacdo restrita e voltado a um publico institucional especifico, ha associag@o

progressiva e interesse recorrente.
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Gréfico 1: Historico de reprodugdes do [Factualcast, em janeiro 2026
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Fonte: Spotify (2026).

O comportamento do Gréfico 1 revela picos de acesso concentrados em determinados
periodos, seguidos de intervalos de menor escuta, indicando que o consumo do podcast nao ocorre
de forma espontanea ou continua. Este padrdao sugere forte associacdo entre as escutas € momentos
de divulgagao direta e contatos institucionais, como compartilhamentos direcionados a docentes,
técnicos e estudantes. Do ponto de vista analitico, tal movimento refor¢a que produtos educacionais
voltados a formacdo docente dependem de mediagdes institucionais para ampliar seu alcance,
tensionando a logica da responsabilizacdo individual do professor por sua propria formagao.

A analise da distribui¢do temporal das reprodugdes, a partir dos dados de streams e downloads
por dia, apresentada no Grafico 2, indica os picos que variam entre seis € 12 reprodugdes diarias,
seguidos de periodos de baixa escuta. A oscilagdo pode nos indicar que o podcast se consolida como
um recurso formativo intencional, acionado em contextos determinados, € ndo como um produto de
consumo casual. Estes dados também revelam que a apropriagdo do produto ocorre de maneira
situada, condicionada pelas possibilidades de acesso, pelo tempo disponivel e pelas prioridades

institucionais que atravessam o cotidiano de trabalho dos sujeitos.

Grafico 2: Histodrico de streams e downloads do 1Factualcast, em janeiro 2026
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Fonte: Spotify (2026).

No que se refere ao desempenho dos episoddios, demonstrado no Grafico 3, a classificagdo por
numero de reprodugdes nos mostra uma hierarquia significativa de interesse. O episddio introdutorio,
dedicado as bases conceituais da Educagdo Profissional e Tecnologica, apresenta maior nimero de
escutas, seguido pelos episoddios que abordam a formagdo humana integral e o curriculo integrado.
Em sequéncia, situam-se os episddios que tratam do trabalho como principio educativo e da pesquisa
como principio pedagdgico, enquanto o episodio dedicado a politecnia e o episoddio de encerramento
apresentam menor numero relativo de acessos.

Este resultado pode evidenciar que os episodios introdutorios e aqueles que tratam
diretamente da formagdo humana integral e do curriculo integrado concentram maior interesse,
indicando que tais categorias se configuram como ntcleos conceituais de maior demanda formativa
entre os ouvintes. Tais dados ndo indicam desinteresse, mas revelam os limites do formato e a
necessidade de mediacdes formativas mais sistemadticas e articuladas para a compreensdo de

categorias conceituais de maior densidade teorica.
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Grafico 3: Classificacao de Episodios do [Factualcast, em janeiro de 2026
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Fonte: Spotify (2026).

De modo geral, os dados analisados indicam que o podcast alcanca seu publico de forma
gradual e situada, desperta maior interesse quando aborda conceitos estruturantes da Educagao
Profissional e Tecnoldgica e evidencia que a formag@o docente em bases conceituais nio se sustenta
apenas em iniciativas isoladas, ainda que qualificadas. Nesse sentido, o formato se afirma como uma
possibilidade formativa concreta, capaz de suscitar reflexdo critica e contribuir para a apropriagao
conceitual da EPT e explicita, a0 mesmo tempo, que sua efetividade esta condicionada a articulagao
com politicas institucionais de formagdo continuada, ao reconhecimento do tempo formativo e a
adogao de estratégias coletivas de divulga¢do e uso no dmbito institucional.

Embora os dados de audiéncia do Spotify permitam identificar tendéncias de alcance, padrdes
de escuta e limites objetivos da circulagdo de um podcast, eles ndo sdo suficientes para apreender,
por si s0, os sentidos atribuidos pelos ouvintes ao produto educacional, nem os efeitos formativos
decorrentes de sua utilizacdo. Nesse sentido, a analise das métricas da plataforma foi complementada
pelos dados obtidos por meio do formulario de avaliagdo deixado na descri¢ao do [Factualcast, o que
nos possibilitou compreender algumas percepcdes dos sujeitos acerca do conteudo, do formato e da

contribuicao do podcast para a reflexao sobre as bases conceituais da EPT.
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4 CONCLUSOES

A pesquisa desenvolvida buscou compreender, sob a dtica do Materialismo Historico-
Dialético, que pressupostos devem ser considerados quando da elaboragdo de uma formagao docente
em bases conceituais da EPT, tomando como referéncia o contexto do Instituto Federal do Acre,
campus Rio Branco. De natureza bibliografica e documental, o estudo analisou produgdes
académicas, legislacdes e documentos institucionais que orientam a formagao de professores como
um todo, bem como na Rede Federal, com o propdsito de identificar os fundamentos que sustentam
a concepcao de formagdo humana integral e de apontar alternativas formativas coerentes com esse
projeto educativo.

Ao longo da investiga¢do, constatamos que a formacdo docente na EPT ¢ um campo
atravessado por contradi¢des, que expressa as tensdes entre projetos societarios antagonicos. De um
lado, o projeto burgués, que tende a subordinar a educacdo as demandas imediatas do capital,
promovendo uma formagao instrumental e adaptativa e, de outro, o projeto emancipador, que concebe
a educagdo como pratica social transformadora e como mediagao para a emancipa¢do humana.

Desse modo, a andlise das politicas educacionais ¢ dos documentos normativos evidenciou
que, embora os IFs assumam, em sua génese, a perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, ainda persistem desafios para a materializacdo desse principio nas praticas
pedagdgicas cotidianas.

Com base em autores consagrados no campo de pesquisa escolhido, pudemos compreender
que a formacao docente ¢ uma mediagao essencial na luta pela superagao da fragmentacao entre teoria
e pratica, e que tal fragmentagdo se manifesta, historicamente, nas politicas de formagdo, nos
curriculos e nas condigdes objetivas de trabalho docente, que frequentemente restringem o professor
ao papel de executor de métodos ou reprodutor de conteudo.

Sob o enfoque dialético, esta cisdo nao ¢ acidental, mas expressao das contradi¢des estruturais
do modo de producao capitalista, que organiza a educagcdo conforme os interesses da producao
material e simbolica dominante. A formagao docente, nesse sentido, ¢ compreendida como um
processo historico de disputa ideoldgica, no qual se confrontam concepgdes conservadoras e
transformadoras da fung¢ao social da escola e do trabalho pedagogico.

No caso do IFAC — campus Rio Branco, a analise documental e bibliografica mostrou avancos
no reconhecimento da necessidade de formacgOes continuas, assim como revelou lacunas na
institucionalizag¢@o de praticas sistematicas de estudo e reflexdo sobre as bases conceituais da EPT.

A auséncia de espagos formativos permanentes, articulados as demandas concretas do trabalho
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docente, evidencia o quanto a formagdo ainda ¢ tratada, em muitos casos, como evento pontual, € ndo
como processo politico-pedagdgico estruturante. Esta constatacdo reforca a importancia de
compreender a formacao de professores nao apenas como politica de capacitagdo, mas como espaco
de produgao coletiva de conhecimento, de constru¢ao de identidade docente e de fortalecimento do
compromisso com uma educacao publica, critica e socialmente referenciada.

Nesse contexto, a presente pesquisa propds o IFactualCast como produto educacional e
alternativa formativa alinhada as bases conceituais da EPT. O podcast foi concebido como um recurso
pedagogico critico, que se insere na logica da formacao continuada e visa democratizar o acesso ao
conhecimento produzido no campo da Educagdo Profissional ¢ Tecnoldgica. Mais do que uma
ferramenta tecnologica, a proposta representa uma pratica educativa mediadora, orientada pelos
principios do trabalho como principio educativo, do curriculo integrado e da formacdo humana
integral. A opcao pela linguagem sonora e pelo formato digital responde a necessidade de ampliar as
possibilidades de estudo e didlogo entre os sujeitos da comunidade académica, considerando as
condi¢des objetivas de tempo, espago e infraestrutura que caracterizam o trabalho docente, bem como
dos demais servidores, no IFAC.

A concepcao e o desenvolvimento do [Factual Cast traduzem o esforco de colocar a tecnologia
a servico da emancipagdo, € ndo da alienacdo. Ao articular teoria e pratica, o podcast possibilita que
os professores se apropriem criticamente das bases teoricas da EPT e as ressignifique a partir de suas
realidades concretas de atuacdo. Este movimento expressa a praxis formativa defendida pelo
Materialismo Historico-Dialético: um processo em que o sujeito, ao transformar a realidade, também
se transforma. O formato, nesse sentido, ¢ um espago de formagao dialdgica, colaborativa e reflexiva,
no qual a escuta e a fala se tornam dimensoes de um mesmo ato de conhecimento.

Com base nas reflexdes desenvolvidas, reafirma-se que a consolidagdo de uma formacgao
docente critica na EPT exige politicas institucionais permanentes, sustentadas na articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensio, ¢ fundamentadas na concepgdo historico-critica de educagdo. E
imprescindivel que o IFAC avance na criacdo de espacos coletivos de estudo sobre as categorias
centrais da EPT - trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia - e que promova a socializacdo de saberes
entre os campis, fortalecendo a identidade da instituicdo como espaco de produgdo de conhecimento
e de resisténcia a 16gica mercantil da educagdo. O IFactualCast, nesse cendrio, pode se consolidar
como uma ferramenta institucional de apoio a formagao continuada, contribuindo para a difusao de

ideias e praticas pedagogicas comprometidas com a transformagao social.
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Por fim, esta dissertagdo reafirma que a formacdo docente na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica €, antes de tudo, uma questdo ontoldgica e politica. Logo, formar-se, na perspectiva da
totalidade, ¢ compreender o trabalho educativo como atividade humana intencional, orientada para a
emancipagdo dos sujeitos e para a constru¢do de uma sociedade mais justa. A experiéncia tedrica e
formativa sistematizada nesta pesquisa demonstra que, mesmo diante das limitagdes materiais e
institucionais, € possivel criar caminhos para a formag¢ao docente critica, quando o compromisso ético
e politico orienta a a¢ao pedagdgica. O IFactualCast, ao unir teoria, tecnologia e praxis, representa
uma dessas possibilidades: uma alternativa formativa que emerge da reflexao sobre o proprio fazer
docente e se projeta como instrumento de resisténcia, consciéncia e transformacgdo no contexto do
IFAC - campus Rio Branco. A pesquisa permitiu compreender que a formagao docente em Bases
Conceituais da EPT, no Ifac, campus Rio Branco, nao pode ser tratada como demanda abstrata ou
exclusivamente pedagogica. Trata-se de uma necessidade produzida historicamente nas mediagdes
entre a politica nacional da EPT, os documentos institucionais, as condi¢des concretas de trabalho
docente e os desafios de materializacdo do curriculo integrado. Dessa forma, a realidade investigada
revelou que a auséncia de uma politica sistematica de formagao continuada constitui uma contradi¢ao
concreta entre o projeto educativo anunciado pela Rede Federal e as condigdes institucionais

necessarias a sua efetivagao.
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6 APENDICE

APENDICE A — Roteiro do IFactualcast

Roteiro de podcast - Episodio de Introdugdo (Versao Narrativa)

[Trilha suave de abertura — som de escola, vozes ao fundo, sinos e batidas leves]

Locutor(a):

Vocé ja se perguntou o que torna a Educagdo Profissional e Tecnologica tdo tnica no Brasil?
Por que os Institutos Federais ndo sdao apenas mais uma escola ou universidade?
Neste episodio de introdugdo do [Factualcast, vamos mergulhar nas bases conceituais que sustentam
esse projeto educacional - um projeto que ousa romper com a légica fragmentada do ensino
tradicional e se afirmar como proposta de formac¢ao humana integral.

[Trilha de transicao — tom reflexivo e inspirador]

As bases conceituais da EPT ndo s3o apenas diretrizes formais ou documentos institucionais. Elas
expressam uma concepgao de educagdo comprometida com a transformacao social. Uma educagao
que integra trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia em um unico projeto pedagdgico - aquele que
reconhece o ser humano em sua totalidade.

[Trilha sutil — voz envolvente e narrativa]

Este modelo nasce como resposta a historica dualidade da educacao brasileira: uma escola para
formar elites intelectuais e outra para preparar trabalhadores manuais. Os Institutos Federais
representam uma ruptura com essa logica. S3o espacos publicos, gratuitos, pluricurriculares,
multicampi e socialmente referenciados. Nao ¢ sobre eficiéncia técnica, mas sobre emancipagao
humana.

[Trilha suave — tom firme e acolhedor]

Inspirados nos principios do Materialismo Historico-Dialético, os Institutos Federais foram
concebidos para integrar ensino, pesquisa € extensdo, formando sujeitos historicos, criticos e
criadores. Esta estrutura busca superar a separagdo entre teoria e pratica, entre saber técnico e saber
cientifico, promovendo uma formacao omnilateral.

[Trilha de virada — som crescente]

Esta proposta pedagogica encontra suas raizes em fundamentos como:

- A formacdo humana integral;

- A politecnia;

- O trabalho como principio educativo;

- A pesquisa como principio pedagogico, e

- E a indissociabilidade entre ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia.

Todos esses elementos se articulam no curriculo integrado, promovendo uma educagdo que forma
para a vida, e ndo apenas para o mercado.

[Trilha com tom analitico e provocador]

Mas esta proposta ndo ¢ isenta de contradi¢des. Os institutos também sdo tensionados pela logica do
capital, pela estrutura burocratica e por formacdes docentes muitas vezes distantes desse referencial,
no entanto, ¢ justamente nesse embate que reside a poténcia do projeto.
A EPT se constitui como um campo de disputa - entre o projeto hegemonico e o projeto emancipador.
[Trilha de reafirmacio — inspiradora e critica]

Ao reivindicar as bases conceituais, ndo buscamos apenas reafirmar um modelo, mas provocar
reflexdo; questionar praticas, e reafirmar compromissos. E por isso que este podcast existe, para
dialogar com vocé, educador ou educadora da Rede Federal, que enfrenta cotidianamente os desafios
da formacao integral em um contexto de profundas desigualdades.

[Trilha suave — tom poético e convidativo]|
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Neste podcast, cada episddio é um convite. Um convite a pensar na educagdo para além da sala de
aula. A pensar na escola como um espago de criagdo, de critica, de resisténcia e de reconstrugdo do
mundo. Aqui, vamos tratar de trabalho, de ciéncia, de cultura, de curriculo, de emancipa¢do. Vamos
falar de historia, de contradigdes e de possibilidades.

[Trilha final — crescente, com encerramento caloroso]

Seja bem-vindo ao IFactualcast. Uma travessia pelas bases conceituais da EPT, pela historia dos
Institutos Federais, e por tudo aquilo que nos move enquanto educadores comprometidos com a
transformacao social. Este ¢ apenas o comego. Vamos juntos?

4min43s de leitura.

Roteiro de podcast - Episodio 1 (Versao Narrativa)

[Trilha suave de abertura — som de fundo reflexivo]

Locutor(a):

Formar um ser humano... o que isso realmente significa? Serd que formar alguém ¢ apenas prepara-
lo para um emprego? Para cumprir tarefas? Ou sera que educar ¢ algo mais profundo - algo que nos
conecta com o mundo, com os outros € com a nossa propria humanidade? Neste episodio do
[Factualcast, a gente vai conversar sobre um dos pilares mais importantes da Educa¢ao Profissional
e Tecnologica: a formag¢do humana integral, também chamada de formacdo omnilateral.

[Trilha breve de transi¢ao]

Ao longo da histdria, o trabalho foi se transformando e, com ele, como as pessoas aprendem, vivem
e se relacionam com o mundo. A divisdo entre o trabalho manual e o intelectual separou o fazer do
pensar, e essa divisdo influenciou profundamente a maneira como educamos as pessoas. Mas e se a
educacdo pudesse romper com essa logica? E se, em vez de fragmentar, ela integrasse as dimensdes
humanas - intelectual, técnica, ética, estética e politica - em uma formagao completa?

[Trilha sutil — marcando virada]

E isso que propde a formagdo humana integral: educar nio so para o trabalho, mas para a vida.
Inspirada na critica marxista a divisao social do trabalho, esta concepcdo entende que o ser humano
nao ¢ metade técnica e metade pensamento, mas € um todo - histérico, social, criativo e transformador.
Karl Marx, mesmo sem ter escrito diretamente sobre educag@o, deixou um legado tedrico que inspira
esta proposta, vendo o trabalho como mediagdo entre o homem e a natureza - nao o trabalho alienado,
mas o trabalho criador, consciente e livre.

[Pausa breve — tom reflexivo]

E € nesse trabalho criador que o ser humano se forma. Ele ndo nasce pronto. Ele se torna. Como diz
Dermeval Saviani, em um de seus muitos artigos, intitulado 7rabalho e educagdo: aspectos historicos
e ontoldgicos: o homem €, é-o pelo trabalho. A esséncia humana ndo estd dada - ela é construida. E
este processo de autoconstrugao €, a0 mesmo tempo, um processo educativo.

[Trilha suave — nova virada]

Mas, para essa formacao acontecer de verdade, trés pressupostos sdo fundamentais. Primeiro: o ser
humano ¢ histérico e social. Ele vive em coletividade, constrdéi junto, aprende junto.
Segundo: a realidade ndo ¢ feita de pedagos. Ela ¢ uma totalidade. Um todo complexo, contraditorio,
cheio de relagdes. Terceiro: o conhecimento ndo é s6 acimulo de informagdes. E processo, é
mediacao, ¢ reconstrucdo critica da realidade a partir de suas multiplas determinacdes.

[Trilha crescente e inspiradora]

E ai que entra a interdisciplinaridade. Mas aten¢&o: nio estamos falando de misturar contetdos sé por
misturar. A interdisciplinaridade verdadeira ¢ quando os saberes se articulam para revelar a totalidade.
E quando o estudante entende o porqué das coisas, suas conexdes, suas contradi¢des.
E essa articulagio que permite uma formagao critica e integral, capaz de preparar sujeitos conscientes,
autonomos e transformadores.
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[Trilha marcando o climax]

A formagdo omnilateral - ou humana integral - vai além da qualificacdo técnica. Ela propde
desenvolver o ser humano em todas as suas dimensdes. E, para isso, precisa se apoiar em um principio
poderoso: a politecnia. Mas isso... € assunto para o proximo episodio.

[Trilha de encerramento]

Este foi o primeiro episdédio do IFactualcast. Se vocé gostou, compartilhe, envie para alguém e
continue essa conversa com a gente. No proximo episodio, vamos mergulhar na ideia de politecnia e
o que ela representa para uma educacao verdadeiramente emancipadora. Até a proxima!

Smin de leitura.

Roteiro de podcast - Episodio 2 (Versao Narrativa)

[Trilha de abertura — som de engrenagens leves e batida reflexiva]

Locutor(a):

Imagina um trabalhador que conhece todas as etapas de um processo. Ele sabe escolher a matéria-
prima, entende as ferramentas, domina a técnica...

Agora, pensa nesse mesmo trabalhador sendo treinado apenas para apertar um botdo, sem saber o
porqué e sem entender o que veio antes. Essa mudanga - que parece simples - diz muito sobre a forma
como o trabalho e a formagdo se transformaram ao longo da historia. Hoje, a gente vai falar sobre
isso. Sobre o que esta por tras da ideia de politecnia — um conceito que pode parecer técnico, mas
que, na verdade, carrega uma critica profunda a fragmentagdo da formacao humana. Este ¢ o segundo
episodio do [Factualcast. Vem com a gente!

[Trilha breve de transicio]

Para entender o que € politecnia, € preciso comec¢ar com uma chave tedrica importante: o trabalho ¢
0 que constitui o ser humano. Ele ndo ¢ s6 uma atividade de sobrevivéncia — ¢, na verdade, o que
nos transforma e transforma o mundo ao nosso redor. E se o trabalho estd no centro da existéncia
humana, a educagio que o ignora ou o reduz a tarefa técnica perde sua forca formativa. E ai que entra
a politecnia.

[Trilha sutil com leveza critica]

Vocé sabia que Karl Marx nunca usou a palavra "politecnia" como categoria pedagogica? Mas seus
escritos estdo na base do conceito. Quando ele critica a separacdo entre o trabalho manual e o
intelectual, estd justamente apontando para uma das raizes da desigualdade na formagao humana.
Ao longo do tempo, o trabalho passou por profundas transformagdes. Na producdo artesanal, por
exemplo, o trabalhador dominava todas as etapas do processo. Mas, com o avanco do capitalismo e
das industrias, veio a fragmentacgdo: cada pessoa passou a ser responsavel por uma parte mintiscula
— repetitiva, isolada — de um todo que ela ndo conhece mais.

[Pausa breve — tom de reflexao]

O que isso significa? Significa que o trabalhador perde o sentido do que faz. Ele ndo entende o
processo completo. A sua formagao passa a ser técnica, funcional, limitada ao que o mercado exige
naquele momento. Nao se fala mais em fundamentos. Nem em critica. S6 em produtividade.

[Trilha com tom de descoberta]

A proposta da politecnia rompe com isso, pois ndo quer s formar um trabalhador com varias
habilidades, mas quer formar alguém que compreenda o mundo do trabalho — que entenda a ciéncia
por tras da técnica, as relacdes sociais por tras da produgdo, a ldgica historica por tras das tecnologias.
[Trilha suave — preparando citacio]

Saviani explica isso muito bem em seu livro que tem por titulo Sobre a concepgao de Politecnia,
publicado ainda em 1969. Segundo o autor: “Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Nao
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se trata de adestrar o trabalhador para uma tarefa, mas de desenvolver nele uma compreensao critica
e ampla da produc¢do” (Saviani, 1969, p. 17).

[Trilha inspiradora e suave]

Entdo, politecnia é isso: integrar teoria e pratica, formar para além do fazer. E proporcionar uma
formagdo critica, multilateral, completa. Uma formacdo que permita ao sujeito ndo s6 operar uma
maquina, mas entender por que ela existe, como foi construida, quem a controla e para quem ela
serve.

Ciavatta, por exemplo, em seu artigo O ensino integrado, a politecnia e a educag¢dao omnilateral. Por
que lutamos?, publicado em 2014, na Revista Trabalho e Educac¢ao, diz que a educacdo politécnica
carrega um sentido politico e emancipatorio. Nao ¢ apenas ensinar um oficio - € formar o ser humano
em todas as suas dimensdes: fisica, intelectual, estética, moral e, claro, para o trabalho.

[Trilha suave — preparando o fechamento]

Mas atengdo: essa proposta exige algo que vai além das inten¢des... Ela depende de um curriculo
verdadeiramente integrado. Saviani chama a aten¢do para um erro muito comum: a falsa
interdisciplinaridade. Aquela que apenas junta conteudos diferentes sem articulagdo real entre eles.
Isso, segundo ele, ndo ¢ integracdo, ¢ justaposicdo. Para que a politecnia aconteca de fato, todos os
envolvidos na formagao precisam enxergar o conhecimento como um todo, como uma totalidade
organica. E esse olhar articulado que permite ultrapassar a compartimentalizagdo e formar sujeitos
capazes de entender - e transformar - a realidade.

[Trilha final — crescendo lentamente]

A politecnia é, portanto, um projeto de formacgao critica e emancipadora. Nao basta preparar para o
trabalho, mas ¢ preciso formar para a vida - com consciéncia, com fundamentos, com visao de
totalidade.

[Trilha de encerramento]

Este foi o segundo episddio do IFactualcast. No proximo, vamos mergulhar na ideia de curriculo
integrado e seus desafios para a formacao omnilateral. Se esse episodio te fez pensar, compartilhe,
comente e mande para um colega. E siga com a gente nessa travessia! Até a proxima!

6min e 7s de leitura.

Roteiro de podcast - Episodio 3 (Versdao Narrativa)

[Trilha suave de abertura — som de fundo reflexivo]

Locutor(a):

Se o trabalho ¢ o que nos constitui como humanos, entao, o conhecimento que dele deriva - a ciéncia,
a cultura, a técnica - também faz parte da nossa formacao. Mas o que acontece quando esses elementos
sao ensinados de forma separada, como se fossem pedacos de um quebra-cabega que nunca se
completa? No episodio de hoje, vamos refletir sobre o curriculo integrado na Educagdo Profissional
e Tecnologica, e por que ele € essencial para formar sujeitos criticos, conscientes e emancipados?
[Trilha breve de transicao]

O ser humano se produz e produz a sua existéncia por meio do trabalho. E ¢ a partir dele que surge o
conhecimento - a ciéncia -, € com ela, a cultura. A cultura ¢, portanto, fruto da agdo humana sobre a
realidade, ¢ a expressao dos nossos valores, saberes, técnicas e sentidos. Mas, para que essa produgao
seja compreendida criticamente, ¢ preciso uma educacdo que ndo sO repasse conteidos, mas que
permita o acesso aos fundamentos da realidade, aos processos que a constituem.

[Trilha sutil — voz proxima, reflexival]

Segundo Eliezer Pacheco e Marise Ramos, dois dos idealizadores da criacdo da Rede Federal como
se apresenta hoje, o papel da educagdo ¢ articular trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. E essa
articulacao acontece, concretamente, no curriculo. Mas ndo em qualquer curriculo - estamos falando
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do curriculo integrado. Um curriculo que ndo apenas organiza contetidos por disciplinas, mas que
compreende o conhecimento como totalidade, como relagdo viva entre saberes, sujeitos € mundo.
[Trilha firme, mas suave]

E importante dizer: o trabalho sozinho nio educa. Ele precisa estar integrado & ciéncia - que so 0s
conhecimentos produzidos historicamente -, a tecnologia - que ¢ a mediagdo entre a ciéncia ¢ a
producao -, e a cultura - que carrega os valores €ticos, estéticos e sociais que orientam a vida. Marise
Ramos afirma que o caminho para essa unidade ¢ um curriculo que promova a integracdo real entre
essas dimensdes. Nao uma interdisciplinaridade de aparéncia, mas uma articulacao profunda entre
teoria e pratica, entre saber cientifico e saber cotidiano.

[Trilha leve — preparando conceito]

E o que isso significa, na pratica? Significa que o conhecimento escolar ndo pode ser neutro,
descontextualizado ou meramente técnico. Ele deve ser entendido como sintese da realidade historica
produzida pelo homem. O curriculo integrado, nesse sentido, ¢ aquele que ajuda o estudante a
compreender o mundo - e ndo apenas a se encaixar nele.

[Trilha reflexiva — com leveza]

Ramos, em um de seus artigos, publicado em 2017 na Educacdo Profissional e Tecnologica em
Revista, intitulado Ensino Médio Integrado: lutas historicas e resisténcias em tempo de regressao,
identifica quatro sentidos para essa integragdo: o sentido filoséfico, o sentido ético-politico, o sentido
epistemologico e o sentido pedagogico. O sentido filoséfico diz respeito a concepgao de mundo e de
ser humano que fundamenta a escola: o homem como produto das relagdes historico-sociais.
O sentido ético-politico recusa a formacao meramente profissional e defende que a Educagdo Basica
e a formacgdo para o trabalho devem ser integradas em seus fundamentos. O sentido epistemologico
entende o conhecimento como produgio historica da humanidade e nio é neutro, nem abstrato. E
construido para resolver problemas concretos. E o sentido pedagodgico trata de como esse
conhecimento ¢ selecionado, organizado e ensinado: a partir de problemas reais, nas suas multiplas
dimensoes - cientifica, social, ambiental, historica e cultural.

[Trilha em crescendo — preparando o climax]

O curriculo integrado, portanto, é mais do que uma estrutura didatica. E uma escolha politica e
epistemologica. Ele rompe com a logica fragmentada da formagdo técnica e propde uma formacgao
omnilateral - aquela que considera o ser humano em todas as suas dimensdes. E uma educagio que
forma para o trabalho, sim, mas que também forma para a vida, para o pensamento critico, para a
transformagao social.

[Trilha final — tom inspirador e suave]

Integrar trabalho, ciéncia e cultura ¢ garantir que a escola seja um espaco de produ¢do de sentido. Um
lugar onde o conhecimento se conecta com a realidade e com a possibilidade de transforma-la. E
nesse entrelagamento que o curriculo deixa de ser um conjunto de matérias e passa a ser um projeto
de mundo.

[Trilha de encerramento]

Este foi o terceiro episddio do IFactualcast. Se essa conversa te provocou, compartilhe com outros
educadores e leve para a sua escola, para o seu instituto. No proximo episddio, seguimos na travessia
por uma educag@o mais humana, mais critica e mais transformadora. Até 14!

Smin e 36s de leitura.

Roteiro de podcast - Episodio 4 (Versao Narrativa)
[Trilha de abertura — som suave com toques de oficina e biblioteca]
Locutor(a):
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Vocé ja imaginou uma escola onde o trabalho ndo seja s6 uma disciplina, mas um principio educativo?
Uma escola que ndo separa o pensar do fazer, o manual do intelectual, a técnica da cultura? Este € o
tema do episodio de hoje do [Factualcast. Vamos conversar sobre o trabalho como principio educativo
- um fundamento poderoso que estrutura a proposta da Educagao Profissional e Tecnoldgica.
[Trilha de transi¢do — tom reflexivo]

Nos Institutos Federais, a ideia do trabalho como principio educativo ndo ¢ um detalhe - ¢ um alicerce.
Essa concepg¢do entende o trabalho como uma dimensdo essencial do ser humano, tanto em seu
aspecto ontoldgico, quanto em sua pratica econdmica e historica. E esse pensamento tem uma raiz
forte: os escritos do filosofo marxista italiano Antdnio Gramsci, e sua proposta de uma escola unitaria,
inspirada pela filosofia da praxis.

[Trilha sutil — voz proxima e narratival]

Gramsci, quando escreveu os cadernos do carcere, mais especificamente no Caderno 12, ao refletir
sobre a educagdo, prop0s um tipo de escola que unificasse cultura geral, humanismo e trabalho. Uma
escola que formasse o sujeito em todas as suas dimensodes, integrando o desenvolvimento técnico com
a formagdo politica e cultural. Segundo ele, a escola deve equilibrar a capacidade de trabalhar
manualmente com a de pensar criticamente. Ela deve ser o espaco de formagao de novos intelectuais
comprometidos com a transformacao social.

[Pausa leve — voz envolvente]

E o que isso significa na pratica? Significa organizar o curriculo em graus, oferecer ensino de
humanidades, estimular o uso de bibliotecas, laboratérios e espacgos sociais diversos, além de
compreender o trabalho nido apenas como atividade produtiva, mas como forma de interpretar e
transformar o mundo.

[Trilha de descoberta — tom de construcao]

A influéncia de Gramsci foi fundamental para a Pedagogia Historico-Critica no Brasil, proposta por
Dermeval Saviani. Esta pedagogia, que também compde as bases conceituais da EPT, vé a escola
como espaco de formacdo omnilateral, onde teoria e pratica se unem e o conhecimento ¢
compreendido em sua totalidade histérica. Para Gramsci, a escola deve formar sujeitos que ndo
apenas executem, mas que governem e que compreendam o funcionamento da sociedade para intervir
nela conscientemente.

[Trilha firme — preparando ponto central]

O trabalho, como principio educativo, € o que permite essa formacgdo ampla e critica. Ele ndo ¢ um
fim em si, nem uma etapa técnica. E o meio pelo qual o ser humano compreende a si e ao mundo,
pois estrutura o curriculo integrado porque articula saber, pratica e cultura. Na EPT, isso significa
superar a fragmentacao entre disciplinas, entre saber técnico e saber cientifico, entre escola e vida.
[Trilha suave — com tom inspirador]

Educar, nesse contexto, ¢ possibilitar que o sujeito reconhega o trabalho como produgéo histérica,
como construgdo coletiva. E compreender a relagdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e pratica. E
permitir que cada estudante possa, a partir do seu fazer, desenvolver uma consciéncia critica, criativa
e socialmente comprometida.

[Trilha final — com profundidade e leveza]

O trabalho, quando compreendido como principio educativo, nos convida a pensar na escola como
um espaco de humanizacao, de produgao de conhecimento, de emancipagdo. Ele ¢ a chave para uma
formagdo que integra cabeca, maos e coragdo. E ¢ essa unidade que torna possivel a constru¢do de
uma sociedade verdadeiramente democratica, justa e transformadora.

[Trilha de encerramento]

Este foi o quarto episddio do IFactualcast. Se essa conversa te inspirou, compartilhe e a leve para a
sala dos professores, para a sala de aula, para o debate. No proximo episddio, seguimos explorando
os fundamentos da EPT, construindo caminhos para uma educacao que transforma. At¢ 14!
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Smin e 4s de leitura.

Roteiro de podcast - Episodio 5 (Versao Ampliada e Narrativa)

[Trilha suave de abertura — som de biblioteca, escrita, reflexido]

Locutor(a):

Pesquisar é perguntar. E duvidar, investigar, experimentar. Mas... e se a pesquisa nio fosse apenas
uma etapa académica, nem um privilégio de quem ja estd na universidade? E se a pesquisa fosse,
desde o inicio, um principio pedagdgico? Um eixo da formagdo humana? No episodio de hoje do
[Factualcast, vamos falar sobre a pesquisa como elemento estruturante da Educacao Profissional e
Tecnologica. Uma pratica viva, critica e profundamente transformadora.

[Trilha breve de transi¢ao]

A ideia de que a pesquisa deve estar presente desde os primeiros momentos da formacgao escolar esta
nos escritos de Gramsci, especialmente no Caderno do Cdrcere 12. Para ele, a pesquisa ¢ um modo
de existir na escola. E antidoto contra a passividade. E vinculo entre o saber ¢ o fazer, entre a escola
e a sociedade.

[Trilha sutil — narrativa reflexiva]

Gramsci defendia que os estudantes tivessem acesso a centros de pesquisa, bibliotecas, institutos
cientificos, espacos de experimentacdo. Ele propunha uma reorganiza¢do profunda da vida
académica, unificando espagos culturais e cientificos com os espagos da vida produtiva e social. A
escola, para ele, deveria ser um local de produgao do pensamento, € ndo apenas de repeti¢ao de ideias.
Ele considerava a pesquisa desvinculada da pratica um verdadeiro “cemitério de cultura”.

[Trilha com tom de descoberta]

Este pensamento se conecta diretamente com a concepg¢do de trabalho como principio educativo.
Porque ¢ pela pesquisa que o estudante desenvolve sua capacidade de pensar no fazer, de compreender
criticamente os processos que vive. Na proposta da Educacdo Média Integrada, a pesquisa aparece
como dimensdo fundamental da formagdo omnilateral. Ela ndo se limita a projetos cientificos, mas
esta presente no cotidiano escolar como atitude investigativa, como método, como pratica politica.
[Trilha suave — ampliando conceito]

Eliezer Pacheco, quando escreve Perspectivas da educagdo Profissional técnica de nivel médio:
Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais, nos lembra que a pesquisa deve formar sujeitos
capazes de compreender o mundo em que vivem, de atuar nele e de transforma-lo. Ela precisa estar
vinculada ao trabalho como pratica tedrica - como aquilo que permite apropriar-se da realidade e
intervir nela de forma consciente. Nesse sentido, a pesquisa articula teoria e pratica, aproxima o
conhecimento escolar da realidade concreta e amplia a poténcia transformadora da educacao.
[Trilha de envolvimento — crescendo]

A pesquisa também contribui para o desenvolvimento da autonomia intelectual e instiga a
curiosidade, provoca perguntas, gera inquietagdes. E € a partir dessas inquietagdes que o estudante
comega a construir respostas, hipdteses, novos caminhos. Como lembra Altino Farias de Morais,
egresso do ProfEPT em sua dissertacdo intitulada Pesquisa como principio pedagogico: Orientagdes
a gestao de ensino sobre pesquisa como principio pedagogico no ensino médio integrado (2021), a
pesquisa na EPT precisa ser uma pratica social - e para isso, deve ser institucionalizada. Ela deve
estar presente como programa de Iniciagdo Cientifica, como parte do curriculo e como politica
publica.

[Trilha de sintese — com for¢a e fluidez]

Este principio rompe com a visdo de ensino como mera reproducdo. A pesquisa permite que o
estudante va além: que ele compreenda que o conhecimento € historico, social, produzido para
resolver problemas reais. Ela qualifica o sujeito ndo s6 tecnicamente, mas também ética, estética e
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politicamente, e forma cidaddos que compreendem o mundo e se reconhecem como parte dele,
capazes de transforma-lo com consciéncia critica.

[Trilha final — encerramento inspirador]

Na Educagao Profissional e Tecnologica, reconhecer a pesquisa como principio pedagdgico € afirmar
que o conhecimento nio é mercadoria. E ferramenta de libertacdo. E dizer que a escola ndo pode ser
um repositorio de saberes mortos, mas um espaco de producdo coletiva, viva, conectada com as
necessidades da vida social. A pesquisa, entdo, ndo é s6 método. E projeto de mundo.

[Trilha de encerramento]

Este foi o quinto episddio do [Factualcast. Se essa conversa te mobilizou, compartilhe, debata e
provoque mais perguntas. No proximo episodio, seguimos na travessia por uma educagdao que
transforma - com ciéncia, com cultura e com trabalho. Até 14!

Smin e 13s de leitura.

Roteiro de podcast - Episodio Final (Encerramento da Série)

[Trilha suave de abertura — som de caminhada, paginas virando, fundo reflexivo]

Locutor(a):

Chegamos ao fim da nossa travessia por entre as bases conceituais da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Ao longo dos episddios, exploramos os fundamentos que sustentam a proposta dos
Institutos Federais: a formagao humana integral, a politecnia, o trabalho como principio educativo, a
pesquisa como principio pedagdgico, o curriculo integrado e a articulacdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia.

[Trilha de transicio — som de respiro e acolhimento]

Este ndo foi apenas um podcast sobre conceitos. Foi sobre projetos de mundo. Foi sobre a defesa de
uma escola publica, gratuita, socialmente referenciada, voltada a formacao de sujeitos histdricos,
capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem.

[Trilha firme — tom critico e sereno]

Sabemos que os desafios sdo muitos. A fragmentacao do ensino, a influéncia das l6gicas neoliberais,
as tensdes entre o técnico e o cientifico..., mas também sabemos que a resisténcia se faz com
consciéncia critica, com formagdo solida e com projetos coletivos enraizados em valores
emancipatorios.

[Trilha suave — memoria e conexao]

Se vocé chegou até aqui, significa que compartilha desse compromisso. Que também acredita que a
educagdo nao € neutra, e que formar ¢ um ato politico. Esperamos que cada episodio tenha despertado
em voc€ mais do que reflexdes: tenha despertado vontade de acdo, de didlogo, de reinvencdo da
pratica.

[Trilha inspiradora — preparando encerramento]

O IFactualcast termina por aqui, mas a luta por uma educagdo critica, integrada e humanizadora
continua em cada sala de aula, em cada planejamento coletivo, em cada formagdo de professores e
em cada gesto pedagdgico comprometido com a transformacao social.

[Trilha final — crescendo com leveza]

Este podcast ¢ um produto educacional, fruto de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica, realizada pela mestranda Valquiria
Reboucas Souza. A proposta nasce do compromisso com a formagdao de professores e com o
fortalecimento das bases conceituais que sustentam os Institutos Federais enquanto espagos de
resisténcia, transformacao e emancipacao.
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Agradecemos a sua escuta, sua companhia e seu compromisso com a constru¢do de uma nova
sociabilidade. Compartilhe esta série, use como material de formagao, leve para o debate, e siga
fazendo da educacdo um espaco de critica, criagdo e emancipacdo. Até breve. E seguimos...

2min e 53s de leitura.

APENDICE B — Roteiro do Formulario de Avaliacdo no Google Forms

Formulario de Avaliagdo — Episodio do podcast IFactualcast
Este formuldrio tem como objetivo avaliar a clareza, a relevancia e a utilidade do conteudo

apresentado no episddio do podcast, bem como compreender sua contribuicdo para a formagao
docente no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Por favor, atribua uma nota de 1
a 5 para cada afirmacdo abaixo, onde:

1 — Discordo totalmente / Muito insatisfatorio

2 — Discordo parcialmente / Insatisfatorio

3 — Neutro / Bom

4 — Concordo parcialmente / Satisfatorio

5 — Concordo totalmente / Muito satisfatdrio

Area de formacio
Vinculo com a EPT

Clareza e compreensao
Os episddios foram apresentados de forma clara e objetiva.

(11 012 [13 [14 [15

A linguagem utilizada foi acessivel e de facil compreensao.

(11 012 [13 [14 [15

Os exemplos e explicagdes facilitaram o entendimento do conteudo.

(11 012 [13 [14 [15

Utilidade e aplicabilidade
O episodio contribuiu para minha formacao docente.

(11 012 [13 [14 [15

O podcast trouxe reflexdes relevantes para minha atuagao profissional.

(1t 12 [13 [14 [15

O episddio contribuiu para ampliar seus conhecimentos sobre as bases conceituais da EPT?
(11t (12 [13 [14 [15

Vocé considera que o podcast pode ser util para a formagdo de professores da Rede Federal?

(11 012 [13 [14 [15

Avaliagao do conteudo
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O podcast apresentou de forma clara o conceito de formagao humana integral.

(11 012 [13 [14 [15

O podcast explicou com clareza a relagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

(11 012 [13 [14 [15

O conceito de politecnia foi abordado de uma forma que possa ser bem compreendido.

(10 012 [13 [14 [1]5

O podcast contribuiu para a minha compreensao sobre curriculo integrado.

(10 012 [13 [14 [1]5

O contetudo apresentado tem relagdo com minha pratica docente e/ou formagao.

(11 012 [13 [14 [15

Apos ouvir o episodio, senti-me instigado(a) a refletir sobre a Educagdo Profissional e Tecnologica.

(11 012 [13 [14 [15

Formato e estrutura
A duragao do episodio foi adequada.

(11 012 [13 [14 [15

A organizacdo dos topicos favoreceu o entendimento.

(11 012 [13 [14 [15

A qualidade do 4udio foi satisfatoria.

(11 012 [13 [14 [15

Comentarios e sugestoes:

APENDICE C: IFactualcast

A seguir, na préxima pagina
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APRESENTACAO

O IFactual cast € um produto educacional criado no contexto de minha
pesquisa de mestrado, sob orientacdo da Prof.? Josina Maria Pontes
Ribeiro, no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal do
Acre (IFAC), Campus Rio Branco.

Com o propdsito de refletir sobre a importancia da formacao dos
docentes nas Bases Conceituais que fundamentam a EPT nos Institutos
Federais, ou na Rede Federal como um todo, o Podcast propde uma
travessia  tedrico-metodoldgica pelas Bases Conceituais que
fundamentam a politica formativa da EPT, quais sejam: formacao
humana integral (omnilateralidade), politecnia, trabalho como principio
educativo, pesquisa como principio pedagogico, e o curriculo integrado a
partir da articulacao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Cada episédio aborda um desses fundamentos, de forma articulada
e fundamentada em autores do campo da EPT, mas com linguagem
acessivel e de facil entendimento, visando estimular e promover a
reflexdo docente acerca da Bases Conceituais que norteiam a politica da
Rede Federal (RF), contribuindo assim para processos de formacao
continuada. Este trabalho se apresenta em forma de Podcast por
considera-lo um recurso educativo de facil acesso, flexivel, de grande
alcande pela democratizacdo do acesso, por ser de facil entendimento,
pelo autonomia de horarios para quem acessa, epor ter grande
capacidade de adesdao/egajamento.



OBJETIVOS

Objetivo geral:

Contribuir para o fortalecimento da formacdo docente em Bases
Conceituais da Educacao Profissional e Tecnoldgica, oferecendo um
recurso formativo acessivel, flexivel e alinhado as demandas
identificadas no contexto institucional do IFAC.

Objetivos especificos:

» Apresentar conteudos tedricos relacionados as Bases Conceituais da
EPT em linguagem clara e acessivel, de modo a favorecer o contato
inicial ou o aprofundamento gradual desses fundamentos,
respeitando diferentes trajetorias de formacao dos docentes.

e Contribuir para o fortalecimento da identidade institucional, ao
promover maior familiaridade dos servidores com os principios e
finalidades educativas que orientam o0s Institutos Federais,
favorecendo a criacdo de espacos simbolicos de pertencimento e
dialogo.

e Disponibilizar um recurso de formacdo continuada que possa
integrar ac¢des futuras, funcionando como material de apoio para
grupos de estudo, encontros pedagoégicos ou formacdes
institucionais, conforme as condi¢cbes e decisdes coletivas da
instituicao.



A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EPT

A formacdo continuada de professores da EPT se configura como
uma exigéncia histérica e politica diante das multiplas determinacdes
que atravessam o trabalho docente na contemporaneidade. No contexto
da RF de EPT, marcada pela complexidade curricular, pela verticalizacdo
do ensino e pela articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, a
formacdo continuada se torna condicdo indispensavel para garantir a
mediacdo pedagogica critica e a efetivacdo dos principios que
fundamentam a proposta politico-pedagdgica da Rede.

Ao considerarmos que grande parte dos docentes ingressa nos
Institutos Federais (IFs) sem formacdo pedagogica especifica para atuar
na EPT, muitos oriundos de areas técnicas ou bacharelados, percebemos
ser evidente a necessidade de processos formativos que transcendam o
dominio técnico e promovam a apropriacdo critica de fundamentos
como o trabalho como principio educativo, a politecnia, a formacao
omnilateral e o curriculo integrado. Consideramos que a auséncia dessa
base tedrico-metodolégica compromete ndo apenas a qualidade da
pratica pedagodgica, mas o proprio sentido da educacdo profissional
como projeto emancipador.

A formacdo continuada, nesse cenario, deve assumir, portanto, um
carater permanente, coletivo, situado e critico. Mais do que eventos
pontuais ou ac¢bes fragmentadas, ela deve constituir-se como praxis
transformadora, articulando teoria e pratica no interior da experiéncia
concreta dos docentes. Autores como Imbernon (2010), Névoa (2009) e
Saviani (2008), afirmam que precisamos reconhecer o professor como
sujeito historico, produtor de saberes, cuja formacdo se constréi no
enfrentamento das contradi¢des cotidianas do trabalho educativo e na
reflexdo critica sobre a realidade social.



Ao consideramos a categoria da totalidade proposta pelo
Materialismo Histérico-Dialético, entendemos que a formacgado
continuada na EPT ndo pode ser reduzida a atualizacdo técnica,
tampouco a processos individualizados de capacitacdo. Ela precisa estar
vinculada a um projeto de formacao humana integral, orientado pela
superacao das fragmenta¢bes do saber, pela valorizacdo da pratica
como lugar de producdo do conhecimento e pela construcdao de uma
escola publica comprometida com os interesses da classe trabalhadora.
Nesse sentido, investir em programas formativos continuos e
articulados as bases conceituais da EPT significa fortalecer o papel
social dos IFs como espacos contra-hegeménicos de producdo de
saberes e de formacdo de sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade em que vivem.

A formacdo continuada dos docentes, portanto, ndao € um adendo as
politicas institucionais, mas um eixo estruturante para a consolidacao
de um projeto educativo emancipador. Foi a partir dessa compreensao
critica da realidade docente na Rede Federal de Educacado Profissional e
Tecnoldgica (RFEPT), marcada por multiplos desafios formativos,
pressdes institucionais relativas a carga-horaria docente e lacunas
tedricas, que decidimos pela criacdo deste Podcast. A proposta emerge
como uma iniciativa pedagégica comprometida com a ampliacdo do
debate sobre a formacdo continuada em bases conceituais solidas, a
partir dos fundamentos que sustentam a EPT enquanto projeto politico-
pedagodgico contra-hegemanico.

Mais do que um recurso didatico, o Podcast se constitui como um
produto educacional orientado pela concep¢do de que 0S processos
formativos precisam dialogar com as condicdes concretas do trabalho
docente, valorizando a experiéncia dos professores, socializando
saberes e promovendo reflexdes criticas sobre os sentidos da pratica
educativa.



Assim, pretendemos contribuir para o fortalecimento da identidade
docente na EPT e para a consolidacao de uma formacdo comprometida
com a transformacado social e a constru¢ao de uma escola publica, laica,
gratuita, de qualidade e socialmente referenciada.



EPISODIO #1

Introducao as Bases Conceituais da EPT

Neste episodio inaugural do IFactual cast, convidamos vocé a se
aproximar das Bases Conceituais da Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Nosso objetivo é oferecer um panorama introdutério que
ajude vocé a compreender os fundamentos que estardo presentes ao
longo da nossa série. Ao conhecer esse ponto de partida, vocé podera
acompanhar com mais clareza os episédios seguintes, que aprofundam
temas como formacdao humana integral, trabalho, politecnia, curriculo
integrado e outros pilares que sustentam a EPT.

Ouvir esse episodio é facil: clique no link ou escaneie o QR code

https://open.spotify.com/episode/2UbF176sp30nFa44cdw4ba?si=)aOw5SZqgRNuu8nkuPLSXgw
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https://open.spotify.com/episode/2UbF176sp30nFa44cdw4ba?si=JaOw5SZqRNuu8nkuPLSXgw
https://open.spotify.com/episode/2UbF176sp30nFa44cdw4ba?si=JaOw5SZqRNuu8nkuPLSXgw

EPISODIO #2

Formacao Humana Integral/Omnilateral

No segundo episédio do IFactual cast aborda a formacdo humana
integral - ou omnilateral - como fundamento central da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Ancorado na perspectiva do Materialismo
Histérico-Dialético, o episédio discute como essa concep¢do visa a
superacdo da dualidade entre trabalho manual e intelectual, teoria e
pratica, ciéncia e cultura. A formacao omnilateral parte do entendimento
de que o ser humano se constitui historicamente por meio do trabalho
e, portanto, sua formacdo deve possibilitar o desenvolvimento pleno de
suas capacidades, ndao se restringindo a qualificacdo técnica, mas
incorporando criticidade, autonomia e consciéncia social.

Ouvir esse episodio é facil: clique no link ou escaneie o QR code

https://open.spotify.com/episode/6xvBv2Xb9IQfjlIEyX3T2Dq?si=28H6d 1pbRI-9jTTgNEdBtw
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https://open.spotify.com/episode/6xvBv2Xb9lQfjIEyX3T2Dq?si=28H6d1pbRl-9jTTgNEdBtw
https://open.spotify.com/episode/6xvBv2Xb9lQfjIEyX3T2Dq?si=28H6d1pbRl-9jTTgNEdBtw

EPISODIO #3

Politecnia

O terceiro episédio do IFactual cast tem como foco a politecnia,
concebida como principio formativo que integra os fundamentos da
Educacdo Profissional e Tecnolégica. A partir da perspectiva do
Materialismo Histoérico-Dialético, o episddio explora a politecnia como
superacao da formacdo unilateral e da fragmenta¢dao do conhecimento,
defendendo a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos
dos processos de producdo. Essa abordagem busca formar sujeitos
capazes de compreender a totalidade das relacdes sociais, articulando
ciéncia, técnica, cultura e trabalho como dimensdes indissociaveis da
formac¢do humana.

Ouvir esse episodio é facil: clique no link ou escaneie o QR code

https://open.spotify.com/episode/4F7j7FXcm7pwQRBJTkmc6K?si=cZGcvS5QQnqHN-KW5 US5Ww
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https://open.spotify.com/episode/4F7j7FXcm7pwQRBJTkmc6K?si=cZGcvS5QQnqHN-KW5_U5Ww

EPISODIO #4

Curriculo Integrado

Neste quarto episddio do IFactual, discutimos o curriculo integrado como
expressao concreta do projeto politico-pedagdgico da Educacao Profissional
e Tecnoldgica. Ancorado nas bases do Materialismo Histdrico-Dialético, o
episdédio aborda o curriculo integrado como estratégia de supera¢dao da
fragmentacdo do conhecimento e da dicotomia entre formacdo geral e
formacao profissional. Compreendido como constru¢do coletiva e
processual, o curriculo integrado articula diferentes areas do saber e busca
formar sujeitos criticos, autdnomos e historicamente situados, capazes de
compreender e transformar a realidade em que vivem.

Ouvir esse episddio é facil: clique no link ou escaneie o QR code

https://open.spotify.com/episode/TImkeB8uo3iAkq6MNIhzi3E?si=FHeghf1-R uCllOmyywfig

1


https://open.spotify.com/episode/1mkeB8uo3iAkq6MNlhzi3E?si=FHeghf1-R_uCllOmyywfig

EPISODIO #5

O Trabalho como principio educativo

No quinto episddio do IFactual cast, aprofundamos o debate sobre o
trabalho como principio educativo, um dos fundamentos centrais da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Com base na tradicdo marxista e na
perspectiva historico-dialética, discutimos o trabalho nao como simples
atividade produtiva ou preparacdo para o mercado, mas como categoria
ontolégica fundante do ser social e mediacdo essencial para a formacao
humana integral. O episddio explora como essa concep¢do rompe com
vises tecnicistas e instrumentais da educacdo, posicionando o trabalho
como dimensdo formativa, capaz de articular teoria e pratica, ciéncia e
cultura, conhecimento e transformacao social.

Ouvir esse episodio é facil: clique no link ou escaneie o QR code

https://open.spotify.com/episode/4jCVQXoridXq7ZnvPhkOXp3?si=BaFul-riQ6iNyasbjol3ug
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https://open.spotify.com/episode/4jCVQXoridXq7nvPhkOXp3?si=BaFuI-riQ6iNyasbJoI3ug

EPISODIO #6

A Pesquisa como principio pedagoégico

O sexto episodio do IFactual cast discute a pesquisa como principio
pedagodgico na formacdo oferecida pela Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Sob a otica do Materialismo Historico-Dialético, o episodio
apresenta a pesquisa nao como etapa posterior ao ensino, mas como
pratica indissocidavel da atividade educativa. Parte-se do entendimento
de que investigar € condicdo para a producdo do conhecimento e para a
leitura critica da realidade. Assim, a pesquisa é tratada como processo
formativo que estimula a autonomia intelectual, a curiosidade teorica e o
desenvolvimento da consciéncia histérica, integrando ensino, trabalho e
transformacao social

Ouvir esse episddio é facil: clique no link ou escaneie o QR code

https://open.spotify.com/episode/3HOPOXhwQ8VdBAI8bODvVo?si=I-LvKFscQ2mxqb6p313zqg
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https://open.spotify.com/episode/3H0POXhwQ8VdBAl8bODvVo?si=I-LvKFscQ2mxqb6p3I3zqg

EPISODIO #7

Episédio final - Encerramento

No episddio final do IFactual cast, retomamos os principais conceitos
discutidos ao longo da série e reforcamos a importancia de uma
formacao docente ancorada nas bases conceituais da EPT. Encerramos
este ciclo com a reflexdo de que fortalecer esses fundamentos é
essencial para consolidar uma pratica educativa critica, integrada e
comprometida com a transformacao social.

Ouvir esse episodio é facil: clique no link ou escaneie o QR code

https://open.spotify.com/episode/3L4n6lvYn6ctN8NvIcsdLK?si=QmXBMZ6SSny32UvuhBDVdA
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https://open.spotify.com/episode/3L4n6IvYn6ctN8Nv9csdLK?si=QmXBMZ6SSny32UvuhBDVdA

Epilogo

A educacao profissional e tecnolégica que defendemos nao se
limita a transmitir conteudos; ela forma sujeitos capazes de
compreender e transformar a realidade em que vivem. Ao integrar
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, reafirmamos que o
conhecimento é um instrumento de emancipacdo e nao de
submissao. Que cada dialogo, cada reflexdao e cada pratica discutida
aqui ecoe para além deste Podcast, inspirando ac¢dées concretas e
comprometidas com uma sociedade mais justa, critica e humanizada.
Chegamos ao final desse Podcast com o sentimento de que precisamos
ja construir um novo comec¢o, uma vez que o conhecimento sempre é
refutavel e passivel de aprofundamento e/ou reformacdes e criticas.
Para tanto, nos apropriamos do que Antonio Gramsci descreveu em
um de seus discursos, na década de 1920, como o “pessimismo do
intelecto, mas o otimismo da vontade”. E, somente a partir dai, que
entenderemos a Educacao Profissional e Tecnologica como um
horizonte a ser alcancado, a partir de uma praxis comprometida
histdrica e socialmente.

Valquiria Reboucas Souza
Josina Maria Pontes Ribei

15



REFERENCIAS

CIAVATTA, Maria. O ensino integrado, a politecnia e a educacao
omnilateral. Por que lutamos? Trabalho & Educacao, Belo Horizonte, v. 23
n. 1, p. 187-205, jan./abr. 2014.

GRAMSCI, Antbnio. Cadernos do Carcere: volume 2: os intelectuais, o

]

principio educativo, jornalismo. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,

2001.

MARX, Karl. Grundrisse: fundamentos da critica da economia politica.
Traducdo de José Paulo Netto. Sao Paulo: Boitempo, 1978.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. 2. ed. Sdo Paulo:
Boitempo, 2017.

MORAIS, Altino Farias de; LOBAO, Mario Sérgio Pedroza. Pesquisa como
principio pedagégico: orientacdes a gestao de ensino sobre pesquisa
como principio pedagdgico no ensino médio integrado. Rio Branco, 2021

.

PACHECO, Eliezer (org.). Perspectivas da educacao profissional técnica de

nivel médio: propostas de diretrizes curriculares nacionais. Sdo Paulo:
Fundacao Santillana/Moderna, 2012.

PACHECO, Eliezer Moreira. Os Institutos Federais: uma revolugao na
educacao profissional e tecnolégica. Natal: IFRN, 2010. 28 p.

RAMOS, Marise Nogueira. Ensino Médio Integrado: lutas histéricas e
resisténcias em tempo de regressao. Educacao Profissional e Tecnolégica
em Revista, v. 1, n. 1, 2017.

16



RAMOS, Marise Nogueira. Concepg¢ao do ensino médio integrado. Natal,
2007.

SAVIANI, Dermeval. Sobre a concepg¢ao de politecnia. Rio de Janeiro: Fiocruz,
1969.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educac¢ao: fundamentos ontolégicos e
histéricos. Revista Brasileira de Educagao, Rio de Janeiro, p. 152-180, abr.
2007.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacgoes.
11. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.



138

7 ANEXOS



Avaliacgao

6 respostas
Publicar analise

Area de formacéo

6 respostas

Letras Portugués/ Espanhol

Mestre em Ept

Humanas

Secretario executivo

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Mestre

Tipo de vinculo com a EPT

6 respostas

Docente

Egresso
Servidor/Discente
Servidor publico e aluno
Servidora

Servidora do IFAC


https://docs.google.com/forms/d/1SZjf70gYCo3-bjhyWVgPNRr-93ybQrWNCn7tr54IMjg/edit#start=publishanalytics

Os episddios do podcast foram apresentados de forma clara e objetiva?

6 respostas

A linguagem utilizada foi acessivel e de facil compreensao?

6 respostas

Os exemplos e explicacdes facilitaram o entendimento do conteudo?

6 respostas

83,3%

o
[

[ !
®5

Q1
([ ]

@4
@5

[
([ ]

@4
@5

|_|:| Copiar

LD Copiar

LD Copiar



O podcast contribuiu para minha formagao docente?

6 respostas

O podcast trouxe reflexdes relevantes para minha atuagao profissional?

6 respostas

83,3%

O podcast contribuiu para ampliar seus conhecimentos sobre as bases

conceituais da EPT?

6 respostas

o
[

[ !
®5

Q1
([ ]

@4
@5

Q1
[

@4
@5

|_|:| Copiar

LD Copiar

LD Copiar



Vocé considera que o podcast pode ser util para a formagao de |_|:| Copiar
professores da Rede Federal?

6 respostas

o
[

[ !
®5

O podcast apresentou de forma clara o conceito de formagado humana LD Copiar
integral?

6 respostas
Qo1
[

83,3% 0
@5

O podcast explicou com clareza a relagao entre trabalho, ciéncia, LD Copiar
tecnologia e cultura?

6 respostas

[
([ ]

@4
@5




O conceito de politecnia foi abordado de uma forma que possa ser bem

compreendido?

6 respostas

O podcast contribuiu para a minha compreensao sobre curriculo

integrado?

6 respostas

O conteudo apresentado tem relagdo com minha formagao?

6 respostas

o
[

[ !
®5

[
([ ]

@4
@5

Q1
[

@4
@5

|_|:| Copiar

LD Copiar

LD Copiar
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VALQUIRIA REBOUCAS SOUZA,
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