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RESUMO

O Ensino de Histdria vem passando por mudancas, uma vez que alunos e professores
estdo vivenciando uma nova era da informacéo de forma rapida e muito dindmica. O
universo dos alunos passa a ser muito imediatista e precisam nessa perspectiva de
estratégias educacionais que atendam essas inquietacbes e ao mesmo tempo
possuam significado para o que esta sendo apresentado nos espacos educacionais.
Dessa forma, surge a seguinte problematica: sera que a utilizacdo de metodologias
ativas e recursos educacionais aplicados no Ensino de Histéria em cursos integrados
do IFAC se mostrard eficaz e contribuira para que ocorra uma aprendizagem
significativa? Assim, a proposta desse trabalho é de possibilitar aos docentes da area
de historia 0 uso de estratégias educacionais, de forma a tornar 0 ensino mais
dindmico e atrativo para os alunos, com foco na aprendizagem significativa. A
pesquisa apresenta natureza aplicada, abordagem qualitativa, do tipo exploratéria
(bibliogréfica e de levantamento) e descritiva, onde foram utilizados como
instrumentos de pesquisa questionarios com docentes de histéra e discentes dos
Cursos Técnicos Integrados do Instituto Federal do Acre/IFAC Campus Rio Branco.
Como caminho metodoldgico a pesquisa se baseia nos principios da Pesquisa
Coletiva, onde a proposta foi construida de forma coletiva com os docentes da area
de histéria como forma de promover um espaco de construcdo colaborativo e mais
democratica possivel com o olhar desse publico-alvo da pesquisa e que culminou na
elaboracdo de 03 artigos cientificos e na proposta de um Fasciculo Educacional
intitulado “ FASCICULO EDUCACIONAL: METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS
EDUCACIONAIS PROPOSTOS PARA O ENSINO DE HISTORIA EM CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS”, que representa o produto educacional, o qual apresenta
novas estratégias e possibilidades para o Ensino de Histéria no contexto da Educacgéo
do Século XXI.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Metodologias ativas, Recursos educacionais,

Fasciculos educacionais.
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ABSTRACT

History Teaching has been undergoing changes, since students and teachers are
experiencing a new era of information in a fast and very dynamic way. The universe of
students is very immediate and needs this perspective of learning strategies that meet
these concerns and at the same time have meaning for what is being presented in
educational spaces. In this way, the following problem arises: will the use of
methodologies and educational resources applied in teaching in courses integrated to
IFAC prove to be more effective and effective for learning to be meaningful? Thus, the
purpose of this work is to enable students in the area of history to use teaching
strategies, in a more attractive and attractive way for students, with teachers in
meaningful learning. Nature presents applied research, qualitative approach,
exploratory and survey type) and descriptive were used as research instruments,
where they were used as research instruments in the Field and student teachers from
Acre/lFAC. As a methodological path, the research is based on the principles of
Collective Research, where the proposal was built collectively with teachers in the area
of history as a way of promoting a collaborative and democratic space for construction
as possible with the look of this research target audience. and which culminated in the
elaboration of 03 scientific articles and in the proposal of an Educational Fascicle
entitted "EDUCATIONAL FACTS: AITVAS METHODOLOGIES AND PROPOSED
EDUCATIONAL RESOURCES THE TEACHING OF HISTORY IN INTEGRATED
TECHNICAL COURSES", which represents the educational product, which is the new
strategy and Possibilities for History Teaching in the 21st Century Education Context.

Keywords: History Teaching, Active Methodologies, Educational Resources,

Educational Issues.
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1 INTRODUCAO

Com o advento da globalizacéo, as sociedades passam a vivenciar uma nova
mudanca em relacdo ao tempo e espacgo, uma vez que os fatos e acontecimentos
ocorridos ganham novas proporcbes e abordagens (JENKINS, 2009). Os
acontecimentos em determinada cultura passam a ser compartilhados em tempo real
com as demais sociedades. Nesse sentido, os fatos que antes demoravam a ser de
conhecimento global, agora estdo em alguns casos sendo conhecidos quase que
instantaneamente. Dessa forma, o universo da informagéo e do conhecimento, passa
a ser despertado nas pessoas de forma mais rapida e pratica. Com isso, a
necessidade de novas abordagens educacionais no Ensino de Historia, se faz
primordial, onde os alunos percebam o estudar Historia com mais criticidade e maior
envolvimento nas propostas pedagogicas apresentadas pelos professores (KARNAL
et al., 2018).

O Ensino de Historia busca apresentar a necessidade de constru¢do de
Identidade, Consciéncia Histérica e melhor compreenséo das vivéncias humanas em
suas temporalidades e, com isso, faz com que o campo do saber seja alvo de estudos
gue possibilitem novos olhares. Os espacos do saber sdo amplos, onde a cultura
material e imaterial sdo elementos muito discutidos nos espacos escolares, na medida
em que estudar histéria pode ser ainda melhor através de recursos que estimulem os
alunos a vivenciarem sua propria construcao histérica. Uma visita orientada a museus,
pracas, bibliotecas, lugares histdricos, passam a serem vistos como oportunidades de

despertar novos saberes para os estudantes (KARNAL, 2018).

O processo de ensino, ainda ancorado no molde medieval linear, com a figura
do professor como o centro e detentor do conhecimento, torna o processo de
aprendizado muito estatico e pouco significativo para os alunos, o que faz com que os
mesmos muitas vezes percam o encanto desse modelo de escola (CORTELAZZO et
al., 2018). Isso, em alguns casos, leva a desisténcia dos alunos ou mesmo néo atinge
o desenvolvimento esperado ao que é proposto nas aulas em virtude de nao se verem

como parte do processo de construcdo do conhecimento (SCORZONI, 2010).

Nesse sentido, vém surgindo de forma gradual novas metodologias

educacionais, como as metodologias ativas, em que sdo propostos meios pelos quais
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0 processo de ensino-aprendizagem torne-se mais proximo da realidade social dos
alunos e, com isso, mais atrativos no universo do mundo pos-moderno. Autores como
Bacich e Moran (2018), e outros, apresentam esse caminho como alternativa para que
0 processo ensino-aprendizagem seja mais atrativo e participativo, onde os alunos
passem a ganhar novos ressignificados na medida em que deixam de ser agentes
passivos no processo do conhecimento e sejam vistos como seres ativos na

construgéo do conhecimento de forma colaborativa e participativa.

Uma das teorias que se apresenta como caminho para agregar e potencializar
0 processo de ensino-aprendizagem esta na Aprendizagem Significativa de Ausubel,
gue propde a valoriza¢do do que os alunos trazem de conhecimento ao longo da vida
(conhecimentos prévios) e como € possivel ampliar e potencializar esses
conhecimentos prévios de forma a oportunizar um novo olhar sobre o que se

apresenta como proposta de busca pelo conhecimento (MOREIRA, 2013).

Assim, 0 que se pode perceber € uma nova ressignificacdo do processo
educacional com essa teoria, em que se destaca o protagonismo do aluno no
processo de construcdo do conhecimenteto de forma mais ativa. Nao significa dizer
com isso que o professor ndo tem papel importante nesse processo e sim que ambos
aprendem juntos, a partir da construcédo de novos saberes estabelecidos na relagéo
professor-aluno, dentro de determinado contexto educacional (MOREIRA, 1999).
Nessa perspectiva, surge a necessidade de utilizacdo de metodologias educacionais

gue contemplem a necessidade de alunos e professores no século XXI.

Desta forma, esse estudo teve como objetivo geral avaliar o uso de
metodologias ativas e de recursos educacionais voltados para o Ensino de
Historia em Cursos Técnicos Integrados do CRB/IFAC, de forma a identificar que
caminhos essas abordagens podem trazer para o processo ensino-aprendizagem no

contexto da aprendizagem significativa.

Como objetivos especificos, foram elencados: 1) Identificar como o Ensino de
Histéria vem sendo desenvolvido nos Institutos Federais. 2) Compreender como se
da o processo de aprendizagem de forma significativa. 3) Realizar um diagndstico
sobre a utilizacdo de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais junto a docentes

e discentes do Campus Rio Branco/IFAC.
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4) Construir coletivamente a proposta de um Fasciculo Educacional (produto
educacional) com os docentes da area de Histéria do CRB/IFAC voltado para o Ensino

Médio Integrado.

Para alcancar os objetivos propostos na pesquisa, foram produzidos trés

artigos cientificos e um fasciculo educacional, que representa o produto educacional.

O primeiro artigo intitulado “O Ensino de Histéria no contexto da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica” aborda inicialmente um historico da Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica no Brasil, desde sua criacdo até sua expansdo, bem como apresenta
resultados sobre o levantamento feito em artigos cientificos sobre as estratégias

recentes utilizadas no contexto do Ensino de Historia nos Institutos Federais.

O segundo artigo intitulado “Da Neurociéncia a Cogni¢cao: Como aprendemos
de forma significativa?” busca evidenciar como aprendemos através do processo de
formacdo de memarias e como estas sdo armazenadas como conhecimento, trazendo
neste contexto a piramide de aprendizagem de Dale e a taxonomia de Bloom, que nos
apresenta a aprendizagem passiva (mecanica) e a aprendizagem ativa (significativa)
e, por fim, sdo abordados a aprendizagem significativa e 0 ensino personalizado.

O terceiro artigo foi intitulado “Uso de Metodologias Ativas e Recursos
Educacionais na disciplina de Historia no Ensino Médio Integrado do Ifac” traz dados
de pesquisas realizadas com professores de Histdria e alunos de Cursos técnicos
integrados do CRB/IFAC sobre as estratégias utilizadas no Ensino de Histéria no

contexto da educacao do Século XXI.

Como desdobramento desta pesquisa foi elaborado o produto educacional, que
consiste num Fasciculo Educacional que propde o uso de metodologias ativas e

recursos educacionais para o Ensino de Histdria em Cursos Técnicos Integrados.
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2. ARTIGO 01: O ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA?

2.1 RESUMO
RESUMO

A escola vivencia um novo anseio por parte dos alunos e professores na medida em
que a lousa, o giz e estudos apenas com livros didaticos j& ndo sdo mais vistos como
algo que corresponda a realidade educacional contemporanea. O presente estudo
apresentara um breve recorte historico de como o ensino de Historia vem passando
por mudancas ao longo do tempo, principalmente no contexto da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica. Nesse sentido, a proposta desse trabalho € o de verificar
as contribuicdes existentes no processo de Ensino de Historia e como essas
contribuicdes estdo sendo desenvolvidas como préticas pedagodgicas na visdo
humana critica, omnilateral e politécnica. Nessa perspectiva, se buscou trabalhos
cientificos que pudessem contribuir para o estudo dessa temética. Dessa forma, a
proposta desse trabalho é de possibilitar uma reflexdo de como os docentes da area
de histdria e os alunos se percebem dentro desse novo cenério de ensino. A pesquisa
€ de natureza basica, abordagem qualitativa, do tipo exploratédria (bibliografica e de
levantamento) e descritiva, onde serdo utilizados como instrumentos de pesquisa
relatos de experiéncias dentro desse campo do saber. Como resultados desse artigo
percebeu-se que o Ensino de Histéria na educacdo profissional ainda é pouco
abordado e nessa perspectiva o que foi encontrado serviu de base para perceber a
necessidade de maiores estudos que desponte para uma abordagem mais profunda
e abrangente dentro do contexto estudado.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Educacédo. EPT. IFs.

ABSTRACT

The school experience a new yearning on the part of students and teachers as the
blackboard, chalk and only with textbooks are no longer seen as something that
corresponds to the contemporary educational reality. The present study will present a
brief history of how the teaching of history has undergone changes over time,
especially in the context of Vocational and Technological Education. In this, the work
proposal is how existing contributions in the history teaching process and how
contributions are being elaborated as pedagogical criticism and human vision as
critical, omnilateral polytechnic. In this perspective, scientific works were sought that
could contribute to the thematic study. In this way, a proposal of this work is to enable
a reflection on how teachers in the area of history and students perceive themselves
within this new teaching scenario. The research is of a basic nature, qualitative
approach, exploratory (bibliographic and survey) and descriptive, which will be used

10 artigo serd submetido & Revista Brasileira de Educac¢3o Profissional e Tecnolégica (RBEPT).
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as instruments for reporting experiences within this field of knowledge. As the results
of this article-context were elaborated for teaching education that teaching teaching in
this professional is still more relevant and that it was found to have a deeper and more
comprehensive perspective for a greater need for study.

Keywords: Teaching History. Education. EPT. Fls

2.2 INTRODUCAO

O ensino de historia no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
passa por um processo histérico em que as formas de ensino-aprendizagem tém em
sua proposta a de uma educacdo mais abrangente no processo de formacdo humana-
critica-politécnica (Omnilateral) que perpassa o olhar exclusivamente para o0 mercado
de trabalho e sim para a vida. Alguns autores ja destacam esse objetivo com a Criacédo
dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia como Ciavatta (2012),
Frigotto (2012), Ramos (2012), Moll, (2010, 2012). Nesse sentido, a proposta desse
trabalho € o de se debrucar sobre o0 que ja existe no campo do ensino de histéria na

EPT e discutir o que esta sendo proposto no contexto dos IFs.

O mundo cada vez mais globalizado tem proporcionado desafios em todas as
areas de ensino e no Ensino de Historia ndo é diferente, onde a maioria dos alunos
estdo mais proximos de tecnologias que possibilitam a pesquisa e as informacdes de
forma imediata. Nesse sentido, 0 que estd em questdo ndo é meramente 0S acessos
aos meios de informacg@es tecnoldgicas pelos alunos e professores, mas sim como
acontece esse processo de transformacdo no ambiente educacional de forma a

promover a construgédo do conhecimento (JENKINS, 2009).

Sobre o papel do professor de historia, nesse contexto, destaca Karnal (2018):”
portanto, que o ensino de Historia seja revalorizado e que os professores dessa
disciplina se conscientizem de sua responsabilidade social perante os alunos,
preocupando-se em ajuda-los a compreender a melhorar o mundo em que vivem”.
Ainda o autor corrobora com os fatos supracitado nessa introducao quando afirma: “é
bom n&o confundir informacédo com educacgdo. Para informar ai estdo, bem a mao,
jornais e revistas, a televisdo, o cinema e a internet. Sem duavida que a informacao
chega pela midia, mas s6 se transforma em conhecimento quando devidamente

organizada’.
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O Ensino de histéria, nessa perspectiva, pode promover um aprofundamento
de novas possibilidades de transformacdes no processo ensino-aprendizagem
através de metodologias que proporcione maior engajamento dos alunos e
professores nessa nova cultura que desponta desde a Revolugdo Industrial até o
cenario contemporaneo. Os desafios estdo postos e neste estudo buscaremos
apresentar possibilidades ja existentes nesse universo e 0 que pode ser feito para
aproximar ainda mais o processo educacional da realidade apresentada atualmente.
Vale destacar que esse trabalho é um recorte historico do que foi o ensino de historia
e ndo o resgate de como era em sua totalidade nesse processo. Assim, destaca
Jenkins (2005):

O passado ja aconteceu. Ele ja passou, e os historiadores s6 conseguem trazé-
lo de volta mediado por veiculos muito diferentes, de que sdo exemplo os livros,
artigos, documentarios etc., e ndo como acontecimentos presentes. O passado ja
passou, e a histéria é o que os historiadores fazem com ele quando pdem maos a
obra (JENKINS, 2005, p. 25).

Antes de dar sequéncia a proposta desse artigo, gostaria de destacar um breve
relato de minha trajet6ria como docente de histéria antes de conhecer a EPT. Desde
2006, apos graduacdo em Historia, atuava na educacgdo bésica com alunos na sua
maioria do Ensino Médio e percebia que em minhas aulas muitas inquietacdes eram
levantadas pelos mesmos sobre a importancia do ensino de historia e como ela era
utilizada no contexto dos alunos. Percebia a necessidade de buscar mais estratégias
e recursos que pudessem contribuir ainda mais e melhor no processo formativo dos
alunos, uma vez que o ensino ainda era muito centrado na figura do professor. Foi a
partir dai que iniciei uma especializa¢do na area da educacdo em que abordava as
Redes Sociais como possibilidade de maior aproximacao e compreensao do universo,

contexto em que os alunos estavam inseridos.

Assim, percebendo a necessidade de metodologias educacionais cada vez
mais colaborativas nas dinamicas das aulas, continuei a buscar uma formacéo
continua na minha praxis pedagogica. Quando iniciei o Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica pude compreender ainda mais as oportunidades

de se construir caminhos mais atrativos e colaborativos na sala de aula com os alunos.
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E a partir desse contexto que surgiu o objetivo dessa proposta de se debrucar
sobre autores e literaturas cientificas sobre o que ja foi produzido e o que é proposto
na EPT no contexto dos IFs por meio de um recorte historico a partir de sua criacdo
até um ensino de histéria mais inovador e atrativo. Alguns autores foram fundamentais
para essa analise e discussdo do Ensino na EPT: Karnal (2018), Souza e Dantas
(2020), Jenkins (2005; 2009), Fonseca (2017), Bittencourt (2018), Saviani (2007),
Ramos (2012), Moll (2010), Freire (2006), Pires (1998), Mészaros (2008), Perez
(2017).

Dessa forma, cabe algumas perguntas: Como o Ensino de Historia esta sendo
desenvolvido na EPT? O Ensino de Histéria nesse modelo propée uma formacgéo
humana para o mundo do trabalho ou para a vida? Ou ainda, especificamente para o
trabalho profissionalizante nos chéos das fabricas? Serda que esse Ensino se
diferencia do que era antes dos IFs? O Ensino conteudista, sem levar em
consideracao as vivéncias dos alunos, pode ser considerado uma das barreiras para
um Ensino mais atrativo/interativo e de colaboracao? Os métodos de Ensino na EPT
sao de fato diferentes do que os alunos veem na Educacéo Basica no Ensino Médio?
Nesse sentido, o problema de pesquisa parte da busca de encontrar respostas para
essas inquietacdes e outras apresentadas ao longo desse trabalho.

Nessa perspectiva, sera apresentado o percurso metodolégico da pesquisa
como forma de apontar quais caminhos foram tomados no desenvolvimento de seu
referencial tedrico, os resultados e discussdo, onde serdo apresentados de forma
pontuais as reflexdes sobre a tematica e, por fim, as consideracdes finais com o que

se evidenciou com a pesquisa e suas proposicoes.

2.3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é de natureza basica, abordagem qualitativa, do tipo exploratoria
(bibliografica e de levantamento) e descritiva, onde serdo utilizados como

instrumentos de pesquisa relatos de experiéncias dentro desse campo do saber.

Quanto aos objetivos, a pesquisa € classificada como exploratoria, com a
finalidade de realizar um levantamento em livros e artigos cientificos sobre a tematica
gue apresentem caminhos trilhados pela EPT e o Ensino de Historia (GIL, 2008;
PRODANOV; FREITAS, 2013). Quanto aos procedimentos, na pesquisa bibliografica
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foram realizadas pesquisas no Google académico, Peridédicos Capes e em livros de
pesquisadores da area, que apresentam propostas de ensino no contexto dessa

pesquisa.

Nessa perspectiva, a proposta metodologica é uma forma de mostrar como foram
estabelecidos a pesquisa e os dialogos possiveis entre os autores e suas

contribuicdes para o tema proposto aqui estudado.

2.4 RESULTADOS
2.4.1 Breve Histoérico da Educacéao Profissional no Brasil

A historiografia da educacgdo profissional no Brasil € muito abrangente e,
portanto, nesse trabalho vamos apresentar apenas um breve histérico dos principais
caminhos pelos quais a Educacédo Profissional trilhou a partir da vinda da Corte
Portuguesa para o Brasil no inicio do século XIX até periodo contemporaneo (Figura
01). Nesse sentido, as abordagens levarao em consideracdo os contextos historicos,
sociais e politicos de cada etapa, como forma de compreender melhor as mudancas

ocorridas ao longo da histéria da Educacao Profissional no Brasil.

Figura 01: Linha do tempo apresentando recorte do processo histérico da Educacgéo Profissional no
Brasil.
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Fonseca (1961); Pacheco (2011).
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Esse periodo € marcado pela fuga da Familia Real Portuguesa para o Brasil,
devido a conflitos com a Franca de Napoledo Bonaparte que queria invadir Portugal.
Proporcionou algumas mudancas na colbnia portuguesa, uma vez que a chegada da
Corte Portuguesa procurou recriar um ambiente ao menos parecido com Portugal.
Essas mudancas ocorreram desde o processo de urbanizacdo com incentivo a
industrializacdo até a transformacéo na sociedade com a ideia de se construir uma
nova Lisboa no Brasil (PEIXOTO, 2009).

A educacdo profissional, desde 1808, era vista como algo mais que necessario
para a nova formatacdo de um modelo de sociedade que estava em processo de
transformacao, uma vez que o sistema escravista implementado no Brasil j& ndo
supria 0s anseios propostos pela coroa portuguesa e pelas elites agrarias. Aqui
podemos perceber um dos elementos que ficou impregnado nesse periodo, que foi a
dualidade existente entre uma educacdo voltada para a instrumentalizacdo do
trabalho manual e de oficios, e a outra forma de educacdo voltada para as elites
agrarias com ensino propedéutico. Segundo Fonseca (1961):

Em janeiro de 1808, D. Jodo VI abrira nossos portos ao comércio estrangeiro
e, meses depois, a 1° de abril do mesmo ano, permitia a instalacdo de
fabricas no Brasil, lancando, assim, os fundamentos da era industrial que o
pais hoje atravessa (FONSECA, 1961, p. 88).

Na mesma obra, o autor destaca:

O Colégio das Féabricas representa, em ordem cronolégica, o primeiro
estabelecimento que o poder publico instalava em nosso pais, com a
finalidade de atender & educacgéo dos artistas e aprendizes, os que vinham
de Portugal atraidos pelas oportunidades que a permisséo de inddstria criara
no Brasil (FONSECA, 1961, p. 94).

Durante meados do século XIX, pode-se destacar a criacdo do Colégio Pedro
Il e suas politicas para a sociedade brasileira, onde mais a frente vai dar origem a
expansdo do ensino técnico de forma mais acentuada no Brasil. Assim, propde-se
uma educacdo com viés elitista. “Fundava-se em 1837, no Rio de Janeiro, o Imperial
Colégio de D. Pedro Il, destinado, como até hoje, a disseminacdo do ensino
secundario, de carater humanistico e literario. O fato representava mais uma vitoria
daquela espécie de educacado sobre a que se assenta em bases manuais”
(FONSECA, 1961, p. 130).

Passando pouco mais adiante e chegando a Republica no Brasil, percebe-se

um crescimento do processo de industrializacdo e com isso novas fabricas. Uma das
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grandes questfes era como capacitar o operariado para essas industrias de forma a

suprir os déficits de trabalhos técnicos especificos. Segundo Fonseca (1961):

A quantidade de operarios empregados naquelas industrias também crescera
bastante. Em 1889, eram 24369 homens e, em 1909, j& o nimero subira a
34362. Mas a indlstria ndo aumentara apenas em quantidade; suas
necessidades eram, agora, muito mais complexas; as tarefas a executar
estavam a exigir homens com conhecimento especializado, capazes de
realizar servicos usando técnicas proprias. O desenvolvimento da indUstria
indicava a necessidade do estabelecimento do ensino profissional
(FONSECA, 1961, p. 162).

A partir de 1909, Nilo Pecanha passava a ser o novo presidente do Brasil, e
ficou conhecido por implementar um ensino profissional que promoveu um modelo de
educacao que foi, de certa maneira, um divisor de 4guas nessa modalidade de ensino
de forma a abranger o territério nacional com uma Educacéo primaria gratuita. Assim,
destaca-se o decreto n° 7566, de 23 de setembro de 1909, que “cria nas capitais dos
Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional
primario gratuito. O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil, em
execucdo da Lei n° 1606, de 29 de dezembro de 1906, que considerava: que 0
aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia; que para isso se torna necessario, ndo so6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como
fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola
do vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar
cidadaos uteis a Nacao” (FONSECA, 1961).

Ao que se percebe, tinhamos uma conjuntura politica voltada para uma
formacdo técnica e profissionalizante como responsabilidade de governo, que
enfatizava a todo tempo a necessidade de uma formagéo da forca de trabalho manual
como algo estritamente necessario a nagdo que se industrializava, ainda mais no
inicio do século XX. Cabe destacar que a dualidade que foi apresentada desde o
periodo colonial ainda permanece durante esse periodo, onde o ensino técnico esteve
voltado para as massas trabalhadoras e o ensino propedéutico a elite agraria industrial
(RAMOS, 2005).

O pensamento de uma educacgéo com foco na formagcao humana, Omnilateral

e politécnica, conforme € pensada a Educacdo Profissional atualmente, foi algo
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distante ao longo desses séculos. Isto s6 vai comecar a se materializar com a criagao
do Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Segundo Pacheco (2011,
p. 12), os Institutos Federais sdo a sintese daquilo que de melhor a Rede Federal
construiu ao longo de sua historia e das politicas de educacdo profissional e

tecnolégica do governo federal.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) surgem no ano
de 2008, com uma nova proposta de educacéo profissional pautada na integralizacao
do ensino técnico e na verticalizacdo do mesmo, de forma que o conceito de politecnia
prevaleca como caminho para essa integralizacdo de uma formacao humana integral.
Além disso, propde-se a universalizacdo do ensino com ofertas que vai desde os
cursos técnicos integrados ao ensino superior, conforme Pacheco (2011):

Essas instituicbes tém suas bases em um conceito de educacao profissional
e tecnolégica sem similar em nenhum outro pais. Sdo 38 institutos, com 400
campi espalhados por todo o territério brasileiro, além de varias unidades
avancadas, atuando em cursos técnicos (50% das vagas), em sua maioria na
forma integrada com o ensino médio, licenciaturas (20% das vagas) e
graduagBes tecnoldgicas, podendo ainda disponibilizar especializacdes,
mestrado profissionais e doutorados, voltados principalmente para a
pesquisa aplicada de inovagéao tecnolégica (PACHECO, 2011, p. 13).

Atualmente, temos 659 unidades em todo o pais, das quais 643 j4 se encontram
em funcionamento. Isto representou a construcdo de mais de 500 novas unidades,

ndmero superior ao previsto inicialmente.

Entre os fatores de destaque com a criacdo dos Institutos Federais esta o
carater de propor uma educacao com foco na regionalizagéo e especificidades locais,
uma vez que o Brasil por sua dimenséo continental apresenta seus entraves e que,
com essa nova proposta de educacao, busca-se uma espécie de interiorizacdo com
formato de rede que, além de levar em consideracdo as questdes nacionais em suas
propostas politicas pedagogicas, também abrem espaco para que cada regido possa
seguir seus parametros educacional locais, de forma a contribuir com o
desenvolvimento de cada Estado (PACHECO, 2011).

Nessa perspectiva, com a criagdo dos CEFETSs e, anos mais tarde, os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, percebemos o surgimento de um ensino
inovador que se apresenta como caminho para promover as transformacoes

necessarias que se espera na sociedade do século XXI.
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Antes de iniciar com as obras e literaturas que retratam o ensino de histéria é
preciso destacar que apos buscas com os termos “metodologias ativas e ensino de
histéria”; “recursos educacionais e ensino de historia”; “metodologias ativas e ensino
de histéria na Educacéo Profissional e Tecnoldgica”, em varios bancos de dados de
periodicos, como Educapes, Scielo, Google Académico no periodo de 2017 a 2021,
a principio quase nao foram encontrados trabalhos especificos com essa tematica e
os que foram encontrados abordavam o ensino de histéria sobre uma o6tica mais
tedrica e na Educacao Basica.

Os temas destacados nesse trabalho acontecem em virtude da proposta dessa
pesquisa de limitar o que ja foi estudado e esta sendo aplicado no Ensino de histéria
no campo das novas tendéncias educacionais do século XXI e neste caso a utilizagédo
de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais na area de histéria especificamente.
Claro que nao se pretende anular o fato de que o ensino de histéria passa por
transformacdes em uma época de mudancas de paradigmas educacionais em que se
busca mais estudos de forma geral para o processo educacional como um todo.
Porém, nesse trabalho o objetivo esta intimamente relacionado a temética das
estratégias metodoldgicas como as Metodologias Ativas e 0os Recursos Educacionais
em uso nos espacos educacionais.

As tematicas encontradas com o descritor pesquisado foram mais nas areas de
Saude, Ciéncias da Natureza e Ciénicas Exatas e, nesse contexto, ndo se encaixava
no objetivo desse trabalho, sendo assim elencados apenas alguns trabalhos que
apresentam caracteristicas e base para essa breve andlise do que se pretendeu

observar dentro da perspectiva desse trabalho na area do Ensino de Histéria.

Dentre os trabalhos encontrados foram destacados, 1° Aprendizagem
Colaborativa no Ensino de Historia: A Sala de Aula Invertida como Metodologia Ativa;
2° Metodologias Ativas e uso do Moodle no processo de Ensino-Aprendizagem da
Histdria Antiga; 3° Tecnologia, inovacgao e o ensino de histéria:o ensino hibrido e suas
possibilidades; 4°Curriculo Integrado e Ensino de Histéria no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN): perspectivas para a
formacao integral do sujeito e 5°Relato de Experiéncia (Acre: Conhecendo Nossa
Histdria). Os mesmos serdo apresentados a seguir de forma a apresentar como o

Ensino de Histdria esta sendo desenvolvido no contexto da Educacéo no século XXI.
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Assim, procurou-se aprofundar o assunto nos acervos de autores que abordam
a tematica de forma mais geral e no campo teérico e com isso destacar o que foi
encontrado sobre a tematica enquanto pratica pedagogica. Mesmo sendo poucos 0s
estudos e relatos de experiencias na EPT foi possivel identificar pontos que serédo
apresentados a seguir e que contribuiram com o objetivo desse trabalho. No final
desse trabalho sera apresentado um breve relato de experiéncia com a disciplina de

histéria desenvolvida junto aos alunos do Ensino Médio Integrado (EMI) do IFAC.

Diante das varias pesquisas bibliogréaficas feitas sobre o Ensino de Histéria no
contexto das metodologias ativas e suas aplicacdes, percebemos que poucas fontes
retratavam o uso dessas metodologias na area de Ciéncias Humanas, como
observado anteriormente. Mesmo assim, conseguimos encontrar alguns artigos e
dissertacBes e selecionamos 0s que mais se aproximam do objetivo e proposta desse
trabalho. Assim, apresentaremos a seguir alguns deles sendo o primeiro intitulado:
Aprendizagem Colaborativa no Ensino de Historia: A Salade aulainvertidacomo
Metodologia Ativa. Este trabalho foi desenvolvido em uma Escola da Rede Publica
na cidade de Bauru — Sdo Paulo, onde as autoras aplicaram essa metodologia em
uma turma de 2° ano do Ensino Médio. Pelos relatos da pesquisa e estratégias
utilizadas, dos 17 alunos que participaram das aulas e compreenderam as atividades
propostas, 62,5% dos alunos responderam que gostaram da metodologia utilizada.
Sobre o resultado da pesquisa na disciplina de histéria, destacam as autoras
(SANTOS e TEZANI, 2018, p.109):

“A partir dos resultados das entrevistas com os alunos, foi possivel
compreender que a utilizagdo da metodologia possibilitou uma aprendizagem
relevante e colaborativa. A fala dos educandos demonstrou que as aulas, nas
quais foram utilizadas a metodologia com o apoio das TDIC, se tornaram mais
dindmicas e interessantes, pois a troca de ideias contribuiu para o
aprendizado”.

No segundo trabalho, onde se aborda as Metodologias Ativas e uso do
Moodle no processo de Ensino-Aprendizagem da Historia Antiga como pratica
em espaco escolar, é possivel observar a necessidade de se promover atividades
em que tanto alunos, quanto professores se percebem na construcdo do saber de
forma Ativa e colaborativa.

Ainda, o engajamento destacado nesse trabalho desponta para uma

aprendizagem com significados para a vida dos alunos de forma a possibilitar um olhar
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para o0 mundo que se inclua e que tudo é parte de um processo historico. O Ensino
hibrido foi um dos camihos para o desenvolvimento desse trabalho e aula invertida
como forma de aproximar os alunos do contexto de aprendizagem mais ativa.

Assim, destacam os autores (BERGQVIST, SOTANI e JUNIOR, 2020. P.1):
“Este estudo visa compreender como o uso da plataforma Moodle, com um design
instrucional adaptado, consolidado em um curso de Historia Antiga, pode contribuir
para um maior engajamento e aprendizagem para alunos do sexto ano do Colégio
Santo Inacio do Rio de Janeiro”.

Nesse sentido percebe-se que presente trabalho desponta para a importancia
de um ensino em que se propde a utilizacdo de recursos educacionais e metodologias
ativas que promovam mudancas nos espacos de constru¢ao do saber através de um

processo de ensino hibrido adaptado conforme destacam os autores a seguir:

No estudo em questao, optou-se por construir possibilidades metodoldgicas
para um maior engajamento dos estudantes do sexto ano, do Ensino
Fundamental Il, nas aulas de Histdria Antiga, no modelo presencial. Buscou-
se também compreender os efeitos de se aplicar na plataforma Moodle um
Design Instrucional Adaptado, focado em metodologias ativas, envolvendo a
participacdo ativa dos alunos (BERGQVIST, SOTANI e JUNIOR, 2020. P.3).

Os autores desenvolveram atividades com video-aulas e construcdo de
aprendizado através de memes que sao assuntos que norteiam a vida dos estudantes
no mundo contemporaneo e partindo da realidade dos mesmos relacionando os
conteudos da historia antiga de forma possibilitar para um ensino hibrido em que
apresente sentido na perspectiva do universo deles.

Dessa forma, apresentam os autores (BERGQVIST, SOTANI e JUNIOR, 2020.
P.8):

Visando a constru¢éo de uma formacao mais integral dos estudantes, foram
disponibilizados no Design Instrucional Adaptado proposto, temas que
possibilitaram o seu contato com culturas plurais e com realidades sociais
adversas a dignidade humana. Foram elaboradas atividades em que os
estudantes tiveram que dialogar com seus pares, reconhecendo e
respeitando a diversidade presente no espaco escolar e no mundo em que
vivem. Nos féruns, foram criados espagos de discussdo, em que 0s
estudantes, por meio da mediacdo do professor, tiveram que dialogar com
seus pares respeitando as diferencas do outro. Vale destacar que o respeito
as diferencas se constitui em um importante indicador de uma formag&o mais
integral defendida como competéncia na Base Nacional Curricular (BNCC).

Estes autores (BERGQVIST, SOTANI e JUNIOR, 2020. P.20) chegaram a
alguns resultados que sao pertinentes para novas abordagens no Ensino de Histoéria

no contexto contemporaneo. Assim, apresentaremos uma desses resultados que
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aplicados no contexto da pesquisa serviu como para melhor rendimentos do processo

de aprendizagem dos alunos e promovendo a autonomia como apresentado a seguir:

O ensino da Histéria Antiga, com uma abordagem pautada em metodologias
ativas aplicadas no Design Instrucional Adaptado na plataforma Moodle,
permitiu aos alunos uma reflexéo sobre a possibilidade de usar-se os saberes
construidos em outros tempos, permitindo uma experiéncia de pensamento
critico da realidade brasileira e do mundo em que se vive, ja que, em diversos
momentos, foram postados na plataforma comentarios por parte dos
estudantes, fazendo relacdes e reflexdes entre fatos do passado e situactes
vividas no mundo contemporéneo e especificamente no Brasil.

O terceiro artigo trata da Tecnologia, inovacdo e o ensino de histdéria:o
ensino hibrido e suas possibilidades, onde as TICs tém sua importancia para o
desdobramento da construcao do saber.

O mundo da Informacé&o e Comunicagao estdo promovendo um universo em
que tudo parece diluido e perdendo o sentido principalmente no mundo moderno
(BAUMAN,2011).

Os alunos precisam se perceber nesse contexto onde essa informacao podera
ser transformada em conhecimento e ganhar mais significado para e durante a
construcdo do saber. O papel do professor ndo se anula nesse caso, pelo contrario,
ele estara durante o processo de construcéo de forma colaborativa e com tutoria para
gue esse processo de ensino-aprendizado ocorra de forma mais proximo da realidade
dos alunos.

Com isso, destaca o autor (RODRIGUES, 2016. p.12):

[...] este trabalho se dividirh em quatro etapas: inicialmente, uma reflexao
sobre a tecnologia na escola e no ensino de Histdria, com suas
potencialidades, histérico e possibilidades de uso. Em seguida, uma
apresentacéo do Ensino Hibrido, sua trajetéria como método para o uso da
tecnologia na sala de aula e, num arco de conexdao com a terceira parte, sua
aplicagdo ao ensino de Historia, apresentado neste terceiro momento através
da demonstracao do caso das experiéncias que desenvolvi nos ultimos dois
anos na rede publica do municipio do Rio de Janeiro. Finalmente,
contemplando a proposta do Mestrado Profissional em ensino de Histéria, a
elaboracédo de um plano de aula completo, incluindo os recursos digitais que
devem ser utilizados, para o desenvolvimento de uma aula que utilize
recursos tecnoldgicos a luz das técnicas de Ensino Hibrido.

Como resultado dessa pesquisa o autor/professor apresenta relatos de
experiéncia que serviram como caminho para construcao de proposta de intervengao
junto a turmas de ensino fundamental no ano de 2015 e que serdo apresentados

alguns recortes desse processo percorrido pelo professor juntos as turms com a
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utilizacdo de metodologias ativas no Ensino de Historia. Um dos destaques € para o

caminho percorrido e suas aplicabilidades como segue (RODRIGUES, 2016. p.32):

A escolha realizada na experiéncia que desenvolvi foi a de combinar dois
modelos didaticos caracterizados como de rotagédo para o atendimento dos
alunos: o modelo de sala de aula invertida e o modelo de rotagdo individual.
Os modelos de rotagao sé@o especialmente adequados a cenarios como o da
escola onde leciono precisamente por suporem que os alunos mudardo de
tarefas ao longo da aula, portanto fardo uma rotacdo entre diferentes
momentos e que apenas um desses momentos demanda o uso de
dispositivos e recursos digitais. Nesses modelos, portanto, ndo é necessario
gue existam dispositivos disponiveis durante todos os momentos para o
trabalho dos alunos, possibilitando que alguns poucos aparelhos ja sejam o
bastante para toda uma turma naquela aula. Ainda que o uso de dois modelos
didaticos simultaneamente ndo seja uma pratica convencional dentro do
método, tal adaptacdo pode ser considerada como uma possibilidade,
especialmente em cenarios delicados ou com necessidades especificas de
adequacao.

Os meios para o desenvlvimento das atividades apresentam a necessidade de
ressignificacdo no processo de construcao da aprendizagem, onde o que se deponta
€ para fator inovacdo e transformacdo dos espacos educativos no contexto da
educacdo do século XXI. Ndo é uso exclusivo de tecnologias digitais que podem
promover essas mudancas, mas, a sistematizacdo tedrico-metodologico para sua
aplicabilidade. Claro que com isso, ndo se afirma que seja Util 0 uso das tecnologias
para esse processo da constru¢do do saber e sim que as transformagdes no mundo
esta cada vez mais exigentes de estratégias pegagogicas que nao se limitem a um

anico caminho de percurso metodoldgico.

Ainda o autor destaca para o trabalho coletivo e a promoc¢ao da autonomia dos
alunos no processo de constru¢do do conhecimento (RODRIGUES, 2016. p.34):

Cabe ao professor, como mediador, estimular as possibilidades de interagéo,
equilibrando individualidades e coletividades. Nas aulas realizadas na E.M.
Emilio Carlos utilizando o método de Ensino Hibrido, a organizacdo em
grupos era condicdo essencial para o desenvolvimento das aulas; cada
encontro tematico também incluia uma proposta de trabalho em grupo que
permitisse a troca, 0 compartilhamento e a cooperacéo.

Os beneficios retatados pela pesquisa utilizando o ensino hibrido foi destacado
como maior envolvimento nas prostas apresentadas aos alunos (RODRIGUES, 2016.
p.34):

Os beneficios do uso do Ensino Hibrido ficaram registrados nas atividades
desenvolvidas pelos alunos ao longo dos dois Ultimos anos letivos. A
participagdo dos alunos foi o item com maior indice de crescimento. O uso
das agendas e as possibilidades de personalizacdo permitiriam uma
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adequacdao ao ritmo de cada estudante, o que se mostrou definitivo para um
acompanhamento mais detalhado e efetivo da aprendizagem

Sobre o aproveitamento ao aplicar o Ensino Hibrido favoreceu o processo de

permaneca dos alunos na escola conforme aborda o autor.

O aproveitamento também teve reflexos positivos. Os alunos ainda
realizavam avaliacdes em um formato tradicional, uma vez que a escola
estabelecia a necessidade de avaliacdes bimestrais individuais sem consulta.
Esta avaliacdo era utilizada como uma avaliacdo somativa, sendo as médias
dos alunos calculadas a partir da combinaco entre esta avaliacdo, de peso
2, e as tarefas realizadas ao longo de todo o bimestre em cada tema,
incluindo as avaliacdes diagnésticas e tarefas adicionais. O comparativo
entre dois anos letivos distintos da mesma turma, um utilizando
exclusivamente o método expositivo tradicional e outro utilizando
exclusivamente o método de Ensino Hibrido nos dois bimestres finais,
confirma uma reducao no numero de reprovacgdes superior a 50%.

Assim, percebemos que quanto mais pesquisas forem desenvolvidas e
aplicadas no Ensino de Historia com utilizacdo das metodologias ativas dentro do
contexto das novas tendéncias educacionais do século XXI que estdo ganhando
forcas na atualidade, melhor serd para mudancas de paradigmas educacionais e

transformacdes culturais na educacéo.

Nossa proposta € justamente nesse sentido, em que o Ensino de Histéria ganhe
mais notoriedade junto aos alunos e a comunidade em geral, uma vez que os modelos
tradicionais, ainda existentes em nossa cultura, ganhem aos poucos uma nova
configuracdo para uma escola mais colaborativa e participativa, onde os processos de
avaliagdo sejam formativos e considerem as particularidades e ritmos de cada aluno
no decorrer do processo de construgcdo do saber. Dessa forma, acreditamos que as
aulas poderdo ser mais atrativas e participativas em um universo de colaboragéo e

verdadeira emancipac¢éo (FREIRE, 2018).

Dessa forma, cabe salientar que ndo estamos depreciando o modelo tradicional
como um todo, pois sabemos que mesmo nesse modelo é possivel aprender de forma
ativa. Nessa perspectiva, 0 que se propde € buscar caminhos através das
metodologias ativas que fortaleca o processo ensino-aprendizagem que ainda esta

centrado na figura do professor no sistema tradicional.

Assim, o ensino de histéria ndo pode ser visto como uma linha continua de

estudo, onde o que prevalece sao os grandes eventos e marcos histéricos diluidos no
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contexto educacional como algo Unico e permanente. Desde o processo de chegada
dos Jesuitas com seus métodos de ensino no Brasil foi sendo construido na
historiografia brasileira o processo de exaltacdo dos grandes feitos de uma elite que
buscava perpetuar uma historia de herois da patria e excluindo a maioria da populagéo

marginalizada do processo de construcao coletiva da historia.

Conforme ressalta Fonseca (2017): “A historia do ensino de Histdria apresenta
linhas de continuidade e de rupturas quanto as suas caracteristicas, metodologias,
conteudos e materiais didaticos”. Nisso percebemos a necessidade de pensar uma
histéria que seja construida e reconstruida dentro de paradigmas que atentem para

esse contexto.

O quarto artigo, Curriculo Integrado e Ensino de Histdria no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte:
perspectivas para a formacéao integral do sujeito, apresenta o contexto de criagao
dos IFs numa proposta de uma formacgdo humana critica integral e que perceba o ser
humano em sua totalidade e ndo com um ser fragmentado. Nisso, a proposta de uma
formacdo Omnilateral e com foco na politecnia € uma forma de perceber as varias
dimensdes humanas e procurar romper com a dualidade de um ensino para atender
demandas de mercado e outro mais especifico para as classes elitistas dominantes
(RAMOS, 2012).

Nessa perspectiva, o processo de integralizacdo € um dos desafios no
processo de ensino, ndo apenas em uma disciplina com outra, como nesse estudo do
ensino de histéria, mas o de promover a multidisciplinariedade, transdisciplinaridade
e a interdisciplinaridade, de forma que esse processo de ensino-aprendizagem seja
mais que um ajuntamento de disciplinas (PIRES, 1998).

O ensino de Histéria nesse sentido, pode ser um dos caminhos para esse
processo emancipatorio no contexto proposto nos IFs, uma vez que a formacao
humana e sua completude abrange todas as areas do saber e pode possibilitar uma
visdo mais ampla do que se aprende e como se aprende através do processo de
integralizacao.

N&o cabe no contexto contemporéneo um ensino de historia que fomente uma
formacdo humana desconecta do atual cenério. A histéria que sempre foi vista como
disciplina de “decoreba”, memorizacdo e de pouca importancia no cenario

educacional, mas aos poucos vem sendo construida nos curriculos da EPT como
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possibilidade de melhor compreensédo humana e criticidade de seu papel no processo
formativo educacional.

Um estudo desenvolvido no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte- IFRN, apresenta uma proposta através de anélise
do curriculo Integrado e o Ensino de Historia, publicado pelos autores Souza e Dantas
(2020).

Nesse estudo, eles apresentam esse processo de busca de compreensédo do
que seja a Integralizacéo e qual sentido dela dentro do contexto dos Cursos Técnicos
Integrados. Assim destacam Souza e Dantas (2020, p. 300):

“A proposta do EMI se alicerga numa formagao humana que visa atingir a
integralidade. Significa proporcionar uma formacgdo que comtempla os eixos
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, e que propicia uma leitura critica
acerca das questbes politica e sociais a partir da integralizacdo das
disciplinas propedéuticas com os conhecimentos técnicos. Portanto, ndo
condiz com as praticas educacionais defendidas pelo EMI o desenvolvimento
de um curriculo com conteddo descontextualizado e limitado
disciplinarmente”.

E possivel verificar nesse trabalho o olhar para compreensdo de como o ensino
estd sendo desenvolvido dentro da proposta de um curriculo integrado naquela
instituicdo e com destaque para o Ensino de Histodria.

Assim, destacam 0s autores (SOUZA E DANTAS, 2020, p. 297).

Nesse artigo, discutimos acerca dos objetivos do Ensino Médio Integrado
(EMI) e damos énfase & importancia do ensino de Historia nos cursos
técnicos, considerando-o como um meio para alcancar uma proposta
pedagdgica contra-hegeménica.

Os autores fazem uma analise de como o ensino de histdria esta sendo
proporcionado no IFRN através de documentos que retratam se de fato a proposta de
ensino condiz com o0s objetivos da instituicdo no contexto supracitados. Assim, fazem

um destaque para o Projeto Politico Pedagogico do IFRN com a seguinte ponderagéo:

“[...] considerando a concepgéao de trabalho defendida pelo IFRN e o fato de
se tratar de uma instituicdo de EPT, podemos ministrar um ensino de histéria
com uma pauta de discussbes acerca de temas como metamorfoses do
mundo do trabalho e a histéria das relacdes de trabalho em nivel regional,
nacional e internacional. Debater o trabalho como valor de uso e de troca leva
os discentes dos cursos técnicos a compreender as distintas formas de
trabalho desenvolvidas ao longo da histéria, a problematizar a respeito da
organizacdo de trabalhadores e as suas conquistas e perdas de direitos no
atual cenario histérico em que vivemos” (SOUZA E DANTAS, 2020, p. 305).

Dentro dessa perspectiva, € possivel conceber um ensino de histéria que

tenham mais sentidos para os alunos na medida em que o que é estudado parte de
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uma abordagem mais dindmica e que considera a realidade e vivencias dos mesmos
(FREIRE, 1996). Outro destaque é para uma historia que pode ser ensinada a partir
de um contexto local, regional, nacional e internacional, onde é possivel descontruir
uma forma de olhar para a historia como ao algo linear e sem conex@o com as varias
dimensdes e temporalidades historicas.

Quando se propBe um ensino de histéria que permita um olhar para as
realidades histéricas locais, regionais e nacionais, de forma a fazer sentido para os
alunos, ao que se percebe sdo maiores 0 engajamento no processo de estudo e com
isso os resultados podem ser bem mais satisfatorios.

A propésito, isso € o que foi proposto com a Criacéo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologias, uma educacdo que considere 0s arranjos
produtivos locais, regionais e nacionais, com foco no desenvolvimento educacional de
forma mais abrangente (PACHECO, 2011).

O quinto trabalho apresenta um Relato de Experiéncia (Acre: Conhecendo
Nossa Histéria), que apresenta uma abordagem realizada com alunos do Ensino
Médio Integrado do IFAC.

A valorizacédo da identidade cultural de um povo decorre da compreenséao do
seu processo histérico formador. Muitas vezes, o desconhecimento desse processo
gera sérios problemas sociais, como o preconceito em relacéo a determinados grupos,
atitude muito presente entre os adolescentes na sociedade contemporanea. Com o
objetivo de proporcionar aos jovens estudantes e comunidade externa um
aprofundamento do conhecimento sobre a Historia local e seus contextos na
historiografia brasileira, muitas vezes esquecidos e com poucos estudos realizados,
foi pensado e executado esse projeto direcionado a um estudo historiogréfico local e
seu contexto nacional/internacional. A acao contou com a participacao de professores
de Histéria e Geografia do Instituto Federal do Acre — IFAC e alunos dos Cursos
Técnicos Integrados em Edificacdes e Informatica para Internet, do Campus Rio
Branco. A metodologia utilizada consistiu no levantamento bibliografico acerca de
assuntos relacionados a Historia do Acre e informacdes adquiridas por meio de uma
visita guiada a espagos de memorias locais, como: a Praca da Revolucéo, o Palacio
Rio Branco, o Museu da Borracha e o Museu da Justica. Dessa forma, procurou-se
promover uma abordagem mais ativa e colaborativa dos estudantes no processo da

construcdo do conhecimento de forma a desenvolver a autonomia e uma
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aprendizagem com mais significado sobre a tematica estudada. Apos o levantamento
dos dados, elaborou-se o roteiro e a gravacao de um video sobre o processo de
anexacao do Acre ao Brasil, abordando os principais acontecimentos que resultaram
na compra do entdo territdrio boliviano, como apontado pelos tratados de limites da
época. Assim, conclui-se que o projeto contribuiu positivamente para o processo de
divulgacdo do conhecimento referente a Historia local, sendo responséavel pelo
fortalecimento de lagos culturais e sociais, principalmente entre o0s jovens e
colaborando no processo de valorizagdo da identidade cultural do povo acreano
(COSTA et al., 2020).

Desde 2006, venho atuando no campo educacional com alguns momentos que
poderia destacar como marcos de reflexdo durante esse percurso formativo. Assim,
guando passei a ter um novo olhar sobre o processo de ensino e aprendizagem para
além dos muros escolares, percebi que esse processo do saber, quando construido
de forma colaborativa e participativa entre alunos e professores, os resultados séo
ainda mais satisfatérios. Nesse sentido, quero fazer um breve recorte de um desses
momentos de construcdo como pratica educativa na qual foi muito relevante para meu

continuo processo formativo.

Trabalhando com duas turmas do Ensino Médio, sendo uma de 2° ano e outra
de 3° ano, foi apresentada aos estudantes uma proposta de construcdo do
conhecimento de forma colaborativa, onde foi destacado que a forma de desenvolver
esse caminho seria através dos conteudos ja estudados e que seria possivel associar

0S mMesmaos ao um tema proposto para as turmas.

A seguir, no quadro 01, é apresentado 0 passo a passo e as estratégias
utilizadas para desenvolver essa pratica. Foi proposto um roteiro em que os alunos
pudessem deixar de ser exclusivamente passivos no processo da construcao do

conhecimento para uma voz ativa dentro dessa constru¢cdo do conhecimento.
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Quadro 01: Caminhos para construcdo coletiva e colaborativa no Ensino-
aprendizagem de Historia.

ROTEIRO DE TRABALHO (HISTORIA E MEMORIA)

£ PASSO 3" 4250 PASSO

Resgitar 2 memora historca do Acte a pari do processo de | | Cor gruposde estudose defmitar qualtemitica ind abordar
Utbanizacdo ao longo das tlfimas décadas e fazer recorte historico
sobre esse perfodo dabistoria local,

Construir um rofeiro com um texto referenciado para suporte de apresentaco final

A partir do que fo observado nas etapas anteriores, cada grupo ird produzir um video,
META com o minimo 05 minutos, para apesentacdo final a toda furma.

Possibiltar un olhar do grupo sobre o que viram em sela & como ¢ | | yRETIVO

possivel construir um recorte historico de deferminado periodo do .
processode Urbanizagho do Ace Mostrar como foi construidaa propostae desenvolveram as efapas.

6" e 72PASSO

OBIETIVO
Promover maio engajamento dos alunos do Curso Técnico Integrado | | Todos os acervos produzidos pela turma serdo encaminhados através de um grupo a
em Edificagbes e tomar o ensino mais significaivo- para os mesmos,

ser criado no aplcativo WhatsApp como um repositorio de Historia & Memdria,

FRSO0 Cada aula de Historia serd destinada para construcio dessa proposta pedagogica que

Aualisar cervos Qe f exist sobte apropost aptesetfda e st e | | TS 0 avilio fa,

construir uma trajetoria historica do processo de Utbanizacdo, com
destaque para 03 momumentos historicos e suas representatividades
a0 longo da Historia do Acte. §e 92 PASSO

Cada atividade do grupo precisard ser registrada como efapas do processo de

OBIETIVO construgdo da afividade proposta

Buscar nesses levantamentos trabalhar com fontes orais & confrontar
com as escies, pois, ainda é pequeno os escros sobeea istoiado | | EO cada grupo o professor estard presente para orientaces e mediacdes no decorer de
Acre ¢ pincpalnente Sobreessa emitia apresentada, todo o processo de construgdo o trabalho (As mediacdes/colaboragdes acontecerdo em
sala presencial elou virtual afravés do aplicativo WhatsApp).

OBIETIVO FINAL- Promover espacos de construicdo colefiva e colaborativa com foco
nia aprendizagen significativa.

Nessa proposta os alunos foram mais participativos e colaborativos, uma vez
gue, desde a proposta apresentada eles perceberam que ndo seria mais uma
atividade de historia e sim uma proposta de se tornar protagonista de suas proprias
construcdes e representacdo historicas. Ao final do trabalho foi possivel perceber o
quanto atividades que desafiem e apresentem os alunos como participantes do
processo de ensino-aprendizagem possibilitou novos olhares para a construcao do

conhecimento.
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2.5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que se apresentou nesse estudo sobre o0 ensino de histéria na
Educacdo Profissional e Tecnolégica no contexto dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia foi possivel perceber como o processo de ensino-
aprendizagem apresenta grandes desafios dentro de uma perspectiva de formacao
humana para a vida. O ensino-aprendizagem, nesse sentido, precisa ainda de mais
de propostas inovadoras/colaborativas que percebam os espacos de construcao do
saber como forma de possibilitar aos alunos novos desafios e maior envolvimento nas

propostas apresentadas.

Em assim sendo, o Ensino de Histéria precisa ser percebido como um caminho
possivel de construcdo coletiva onde o processo de investigacdo/pesquisa apresente
aos alunos possibilidades de um estudo mais ativo e agregador, de forma a contribuir
para uma emancipacéao deles dentro desse contexto de constru¢cao do conhecimento.
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3. ARTIGO 02: DA NEUROCIENCIA A COGNICAO: COMO APRENDEMOS DE
FORMA SIGNIFICATIVA?2

3.1 RESUMO
RESUMO

O presente artigo apresenta uma discussao/reflexdo sobre como o processo de
aprendizagem acontece a partir da visdo da neurociéncia no processo educacional
com foco na aprendizagem significativa. Sabemos que o ser humano desde os
primordios em seu processo evolutivo se diferenciava uns dos outros a partir de
descobertas de novas técnicas e conhecimento adquiridos em sua relacdo com a
natureza e no contexto contemporaneo ainda desponta para essa maxima. Como
somos iguais e aprendemos de forma diferentes? Quais fatores contribuem para que
isso ocorra? O que os estudos recentes apresentam como respostas a essas
inquietacBes? Nesse sentido, foi possivel analisar na literatura dos ultimos anos quais
caminhos e formas sdo apresentados para que ocorra a aprendizagem no contexto
contemporaneo. Buscou-se tracar uma possivel trajetoria investigativa de como é
construido a aprendizagem significativa a partir de autores cognitivistas como David
Ausubel, Vygotsky, Cosenza e Guerra, além de artigos pesquisados nos periédicos
Capes e Google Académico. Cabe salientar que o universo do aprendizado difere para
cada pessoa e ndo podemos aplicar um caminho Unico de como se aprende. Assim
esse estudo ndo tem a pretensdo de apresentar um unico olhar sobre o processo de
aprendizagem e sim discutir a tematica a partir desses autores e demais artigos
consultados com foco na aprendizagem significativa. Essa pesquisa € de natureza
basica, abordagem qualitativa, consistindo em uma revisao bibliografica. Quanto aos
objetivos, a pesquisa é classificada como exploratéria, sendo realizada a partir de um
levantamento em livros e artigos sobre a tematica. Como resultado da pesquisa foi
possivel compreender a partir do estudo realizado como se da o processo de
aprendizagem no contexto da neurociéncia, que ele ocorre de forma gradativa quanto
ao nivel de complexidade, quais os elementos necessarios para que ocorra a
aprendizagem significativa e a importancia do ensino personalizado.

Palavras-chave: Neurociéncia. Cognicdo. Aprendizagem Significativa. Ensino-
aprendizagem. Educacéo.

ABSTRACT

This article presents a discussion/reflection about how the learning process from
the neuroscience point of view in the educational process with a focus on meaningful
learning. We know that the human being since the beginning in its evolutionary
process was still one of the others from the discoveries of new techniques and
knowledge acquired in its relation with the nature and in the contemporary context
for this maxim. How are we and how do we learn differently? What are the factors
that contribute to this? What do recent studies propose as answers to these
concerns? In this sense, it was possible to analyze in the literature of recent years
ways and ways are presented so that learning can occur in the contemporary
context. We sought to trace an investigative trajectory of research on how

2 Ainda esté sendo definido em qual revista o artigo serd submetido.
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meaningful learning is constructed from cognitivist authors such as David Ausubel,
Vygotsky, Cosenza and Guerra, as well as articles in Capes and Google Scholar. It
should be noted that the universe of learning differs for each person and we cannot
apply a single way of learning. Thus, this study does not intend to present articles
on a single learning process, but to look at a thematic theme from these authors and
others consulted with a focus on meaningful learning. This research is based on a
qualitative approach, consisting of a bibliographic literature. As for the objectives,
the research is classified as exploratory, being carried out from a survey in books
and articles on the subject. As a result of the research, it was possible to understand
the study carried out in the context of the gradual form of teaching regarding the
level of complexity of intelligence elements for learning, learning and the importance
of the learning process. custom.

Keywords: Neuroscience. cognition. Meaningful Learning. Teaching-learning.
Education.

3.2 INTRODUCAO

Desde os primérdios da humanidade o processo de compreensdo humana por
meio de suas rela¢cdes com a natureza tem proporcionado estudos cientificos sobre
como essas relacdes impactaram no comportamento do ser humano ao longo da
histéria. Além disso, esse processo de transformacdes influenciou e ainda continua
influenciando na constru¢do do conhecimento, todavia isso ndo acontece da mesma
maneira para todos. Nesse sentido, surge a necessidade de buscar entender como
esse processo de aprendizado ocorre no universo das mdltiplas formas de

compreensdo humana e suas etapas.

Cabe destacar ainda que, a proposta desse artigo € a de se debrucar sobre
autores e algumas literaturas cientificas, de forma a refletir e buscar fazer uma
analise/revisdo no campo educacional de como o processo de aprendizagem pode
ocorrer e quais caminhos se mostram mais eficazes para que essa aprendizagem se
torne significativa. Nesse sentido, o problema de pesquisa parte da busca por
encontrar respostas para as inquietacdes apresentadas. Como uma sequéncia logica,
as secOes sdo apresentadas a partir da Neurociéncia, seguindo com a Taxonomia de
Bloom e os niveis de aprendizagem, finalizando com a Aprendizagem Significativa e

0 Ensino Personalizado.

O objetivo geral desse artigo € compreender como acontece 0 processo de

aprendizagem de forma significativa a partir da Neurociéncia. Nesse sentido,
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apresentaremos alguns caminhos que podem favorecer a aprendizagem significativa

com base nas bibliografias pesquisadas.

3.3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é classificada como bibliogréafica, de natureza basica. Além disso,
possui uma abordagem predominantemente qualitativa. Quanto aos obijetivos, a
pesquisa é classificada como exploratéria, com a finalidade de realizar um
levantamento em livros e artigos cientificos sobre tematicas que apontem caminhos
de como aprendemos de forma significativa a partir da neurociéncia (GIL, 2008;
PRODANOV; FREITAS, 2013). Quanto aos procedimentos, na pesquisa exploratdria
foram realizadas pesquisas com o0s descritores, “conhecimento”; “neurociéncia”;
“aprendizagem significativa”, no Google académico, Periddicos Capes e em livros de
pesquisadores da area.Tomamos por base tedricos classicos como Jean Piaget
(1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934) e autores mais atuais como Cosenza e
Guerra (2011), que fazem uma abordagem sobre a Neurociéncia na Educacéo, David
Ausubel (1980; 2003), que apresenta caminhos para uma aprendizagem significativa,

além de outros autores que pudessem contribuir para esse estudo.

Nessa perspectiva, a proposta metodolégica é uma forma de mostrar como
foram estabelecidas a pesquisa e os didlogos possiveis entre 0os autores e suas

contribui¢cdes para o tema proposto aqui estudado.

3.4 RESULTADOS
3.4.1 Como Aprendemos?

No processo de evolugcdo da humanidade o ser humano passa por etapas e
nas relagbes que estabelece com a natureza vai construindo caminhos de
aprendizados. Ocorre que essas interagcdes nao acontecem com todos de forma
homogénea e linear. Assim, buscamos entender como acontece o processo de

aprendizado na vida dos seres humanos, a partir da neurociéncia.

Para Piaget (1980) o processo do conhecimento acontece de forma ativa a
partir da interacao sujeito- objeto e como os mesmos ganham significados em etapas

como a organizacgdo, acomodacéo e assimilagdo onde o conhecimento ocorre a partir



43

desses passos em que o interacionismo se faz necessario através do contato com

fatores internos e externos para organizacao do conhecimento.

Ja o também cognitivista Vygotsky (1896-1934), diferente um pouco de alguns
pontos da teoria de Piaget, destaca que o processo da constru¢ao do conhecimento
ocorre através das relagdes sociais e sua iteragdo com a natureza e nao seu inverso,
onde o conhecimento se baseia pelo convivio social em detrimento ao congnitivo/
mental. O ser humano aprende nesse caso a partir da convivéncia social e se
estabelece ao longo dessas relacdes de forma a promover o comportamento

cognitivo de acordo com essas vivéncias.

Estudos mais recentes abordam a importdncia de se compreender o
funcionamento do cérebro e como cada individuo se comporta ao longo da histéria.
Indicam que existem alguns passos e etapas na estrutura cognitiva para que as
aprendizagens acontecam. Nessa perspectiva, destaca Cosenza e Guerra (2011. p.
11):

O cérebro, como sabemos, é a parte mais importante do nosso sistema

nervoso, pois é através dele que tomamos consciéncia das informacgdes que
chegam pelos 6rgédos dos sentidos e processamos essas informacoes,

comparando-as com nossas vivéncias e expectativas.

Com base nos autores acima, destacamos em linhas gerais como ocorre esse

processo em nosso cérebro (Figura 01):

1° Os neurdnios (principais células nervosas) recebem informacfes externas

de outros neurbnios através dos dendritos, passando pelo corpo celular;

2° Na sequéncia, essas informacfes sdo repassadas através do axonio,
chegando aos terminais sinpticos, onde ocorre a liberacdo dos chamados

neurotransmissores (mediadores quimicos).

3° Quando da liberagdo desses neurotransmissores (serotonina, dopamina,
endorfinas, entre outros), ocorre a comunicacao entre dois ou mais neurénios ao

mesmo tempo, processo conhecido como sinapse nervosa.

Assim, através da comunicacdo de um neurbnio com outro, por meio dos

neurotransmissores, € que se processa a aprendizagem. Dessa forma, quanto mais
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0s neurbnios se comunicam entre si, mais informacfes serdo processadas e
associadas, gerando multiplas conexdes e aprendizados. Podemos perceber nesse
contexto que o cérebro, com bilhdes de neurbnios e trilndes de sinapses nervosas,
em seu processo de aprendizagem nao se comporta de forma linear. O
processamento de informacfes ocorre de forma associativa através da estrutura

cognitiva em cada individuo.

Figura 01 — llustracdo do processo de comunicagdo entre 0s neurdnios (sinapse nervosa).

Propagacao do impulso nervoso

4dendritos dire¢do do impulso
b=

—_—

neurdnios
sinapses

£ axénio
>

corpo celular

Fonte: Imagens da internet (Google imagens).

Aqui cabe destacar que cada individuo tem suas particularidades e
comportamentos distintos uns dos outros e, com isso, 0 processo de aprendizagem
precisa ser direcionado, levando em consideracdo a realidade individual e o

aprendizado desejado, de forma que este processo faca sentido para cada pessoa.
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Nosso cérebro é dividido em partes e uma delas é o cortex cerebral. Conforme
Cosenza e Guerra (2011, p. 15 e 16):

O cortex cerebral contém bilhdes de neurdnios organizados em circuitos
bastante complexos que se encarregam de funcdes como a linguagem, a
meméria, o planejamento de acbes, o raciocinio critico, etc. Essas
capacidades, que sdo caracteristicas da espécie humana, costumam ser

chamadas de func¢des nervosas superiores.

Ainda segundo os autores, o cortex costuma ser dividido em grandes regides,
denominadas lobos, que tem nomes correspondentes aos 0ssos do nNosso cranio
(lobos frontal, parietal, temporal e occipital). Assim, cada uma destas regides é
responsavel por tipos de sensacoes diferentes do ponto de vista sensorial e, quando
o cérebro recebe vérias informacdes ao mesmo tempo, séo ativadas varias regides,
trabalhando de forma associativa. Assim, o cérebro quando esta trabalhando de forma
associativa faz com que os neurbnios se comuniquem de forma mais eficaz, na
medida em que as experiéncias vividas promovam sentido para o ser humano e,
conseguentemente, esse processo inicialmente sera armazenado em uma memoéria
de curta duracéo e, se essas experiéncias fizerem sentido para o individuo a partir de
suas emocoes, elas provavelmente serdo transformadas em uma memdéria mais
duradoura (de longa duracdo). Dessa forma, nosso cérebro vai armazenando as
informacgBes importantes e trabalhando de forma associativa, fazendo com que as

aprendizagens acontecam de uma forma muito mais eficaz e significativa.

O processo de formacao de memoria ocorre ininterruptamente e sinapses sao

feitas e desfeitas a todo momento, o que configura aquilo que chamamos a
plasticidade neural. Nesse sentido, destaca Souza (2020, p. 98):

Necessariamente os professores e as escolas deveriam estudar isso a fim de

melhorar a pedagogia da presenca na vida académica e cerebral dos

estudantes que servem. Nessas fases, a escola € um ambiente de extrema

relevancia na vida das infancias e juventudes, estimulando a convivéncia e o

respeito a diversidade, ajudando também na aquisicdo de habilidades, na
formacéo de valores e na construcéo de projetos de vida.

Percebe-se com isso que a complexidade do nosso cérebro e seu
funcionamento precisam de maiores estudos, 0 que pode trazer, entre outras coisas,
melhores resultados para o processo educacional no século XXI (SOUZA, 2020).

Quanto mais descobrirmos como ocorre 0 processo de aprendizado, mais
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significativas poderdo ser as abordagens e estratégias de ensino utilizadas por

professores e alunos.

Segundo Dale (1969), a aprendizagem acontece de diversas formas, com
variados graus de retencdo do conhecimento, a partir de uma piramide (inicialmente
concebida como cone de aprendizagem) em que se destaca que 0s quatro primeiros
niveis expressam uma aprendizagem passiva, normalmente utilizada nos modelos
tradicionais de ensino. Ja nos trés niveis de maior assimilacdo, € destacada uma
aprendizagem mais ativa e com maior grau de aprendizagem (CAMARGO; DAROS,
2018).

A partir da Figura 02, baseada na Piramide de Dale (1969), fica mais facil a
compreensao de como acontece o aprendizado. Cabe salientar que mesmo existindo
multiplas formas de aprender, aquelas que tém preconizado maior participacao ativa
dos alunos séo as que tém melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem.
Desta forma, emerge a importancia de proporcionar ambientes de aprendizagem que
considerem esses aspectos para uma construcdo do conhecimento de forma
significativa, onde os protagonistas desse processo sejam realmente os alunos,

mediados pelos professores durante as atividades propostas.

Figura 02: Piramide de Aprendizagem de Dale.

PRRG I Percentual de Assistir a uma palestra (escutar)
reten¢ao do 5% P
conhecimento
10% ( Leitura >
20% ( Utilizar recursos audiovisuais >
30% ( Demonstrar/uso imediato >
T N
50% Argumentar/discussao em grupo
75% ( Praticar o conhecimento >
Ativo
85% ( Ensinar os outros >
\ J

Fonte: Camargo e Daros (2018, p. 17).
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De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 2):

As pesquisas atuais nas areas da educacdo, psicologia e neurociéncia
comprovam que o processo de aprendizagem é Unico e diferente para cada
ser humano, onde cada um aprende o que é mais relevante e que faz sentido
para si, 0 que gera conexdes cognitivas e emocionais.

Alguns autores, como Rosseau, Dewey, Freire, Ausubel, Rogers, Piaget,
Vygotsky e Bruner, demonstraram em suas obras que as pessoas aprendem de forma
ativa, a partir do contexto em que se encontram e do nivel de competéncias que

possuem.

Nesse contexto, percebemos a importancia do uso das metodologias ativas
como um caminho possivel para o processo de aprendizagem significativa, conforme
destaca Camargo e Daros (2018, p. 16): “as metodologias ativas de aprendizagem
estdo alicercadas na autonomia, no protagonismo do aluno. Tém como foco o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, com base na aprendizagem
colaborativa e na interdisciplinaridade”. Ao percebermos como acontece o
aprendizado na vida dos estudantes, identificamos também quais elementos séo
fundamentais para que se desenvolvam estratégias de ensino que considerem 0s
melhores recursos educacionais e praticas pedagogicas que promovam uma

aprendizagem carregada de sentidos para vida dos estudantes.

Nesse contexto, o uso de metodologias inovadoras pode contribuir na solucéo
de vérios problemas atuais da educacéo no pais, de forma a resgatar o interesse dos
alunos (PEREIRA et al., 2021). As metodologias ativas tém o aluno como protagonista
do processo de ensino-aprendizagem, que em colaboracdo com os colegas e seus
professores (que atuam como mediadores/orientadores), consegue desenvolver
diversas habilidades e competéncias (autonomia, reflexdo, problematizacdo da
realidade, trabalho em equipe, criatividade, entre outras) fundamentais para o seu

desenvolvimento pessoal e profissional (DIESEL et al., 2017).
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4. TAXONOMIA DE BLOOM E OS NIVEIS DE APRENDIZAGEM

Outra abordagem sobre o processo de aprendizagem que sera discutida é a
Taxonomia de Bloom (Figura 03). De acordo com ela, existem niveis sequenciais de
aprendizagem nos quais devem ser adquiridas habilidades e competéncias para se
alcancar o proximo nivel:

A taxonomia de Bloom do dominio cognitivo é estruturada em niveis de
complexidade crescentes - do mais simples ao mais complexo - e isso
significa que, para adquirir uma nova habilidade pertencente ao proximo

nivel, o aluno deve ter dominado e adquirido a habilidade do nivel anterior
(FERRAZ; BELHOT, p. 423-24).

Figura 03 — Infogréafico apresentando os niveis de aprendizagem de acordo com a Taxonomia de Bloom.

Habilidades e Competéncias

Planejar | Imaginar
Construir | Produzir

Decidir | Checar
Escolher | Julgar

Avaliar

Diferenciar

Organizar | Concluir

Executar| Mostrar
Resolver

Aplicar

@0 & (&
\Jt .
Interpretar |Exemplificar
O, ’i O Entender Resumir |Classificar
(Organizar ideias) g
Reproduzir
-

Reconhecer|Recordar
Listar | Definir

Fonte: Elaborado pelos autores, com base em Ferraz e Belhot (2010).
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As estratégias pedagodgicas de ensino-aprendizagem precisam acompanhar
esse novo modelo de sociedade que tem anseios e necessidades muito diferentes do
que eram apresentados nos séculos XVIII até inicio do século XX, em que a
aprendizagem acontecia de forma mecanica e tradicional (ALMEIDA; ANGELI;
PEREIRA, 2021). O mundo desse periodo tinha muitas restricdes de informacdes e
0s conhecimentos disponiveis, em sua maioria, eram especificos para o trabalho nas

fabricas e, muitas vezes, sem conexao com suas vidas.

Considerando esse contexto e “para entender ainda melhor a importancia das
humanidades nos dias de hoje, € preciso ter bem claro que devemos estar preparados
para ocupar um espaco na sociedade globalizada sob o risco de sermos sufocados
por ela” (KARNAL et al., 2020, p.21).

Nessa nova formatacao de sociedade, muitos tedricos dos diversos campos do
saber apresentam elementos que poderdo servir de base para a construcdo de
caminhos que levem a uma educagdo mais atrativa e com melhores resultados no
processo de aprendizagem. O estudo ativo apresenta-se como um desses caminhos,
em que o fator que impulsiona a aprendizagem esta para além dos espacos

tradicionais de estudo.

Autores como Ausubel, Piaget e Vygotsky nos apresentam caminhos nos quais
a aprendizagem acontece de forma mais significativa na medida em que aquilo que é
proposto aos alunos tenha e ganha sentidos, ao mesmo tempo que desenvolve neles
um processo ativo na construcdo do conhecimento. Assim, quanto maior o
envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem de forma ativa, maior sera o

interesse deles na busca de sentidos ao que lhes é apresentado.

Nessa perspectiva, apresentar caminhos de aprendizagem néo lineares, que
percebam os alunos nas suas individualidades e ritmos, que tragam sentidos a partir
do que eles ja trazem, talvez nunca tenham sido tdo importantes no contexto de
transformacdo que passa a sociedade contemporanea, principalmente no ambito

educacional.

Como proposta para esses novos caminhos observamos que: “A aprendizagem
mais profunda requer espacos de pratica frequentes (aprender fazendo) e de

ambientes ricos em oportunidades. Por isso, s&do importantes o estimulo
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multissensorial e a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes para
“ancorar” os novos conhecimentos” (BACICH E MORAN, 2018, p. 3).

5. A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E O ENSINO PERSONALIZADO

A discussao sobre aprendizagem significativa € central nos estudos de David
Ausubel (1980; 2003). Segundo ele, para que o processo de aprendizagem ocorra, é
necessario que os alunos percebam a relacdo entre 0os novos conteldos a serem
aprendidos com os conhecimentos ja construidos por eles. Dessa forma, os
conhecimentos prévios (subsuncores) que os alunos tém servirdo de base (ancora)
para as interacfes que estabelecerdo com as novas informacfes acessadas,
permitindo seus armazenamentos de forma organizada e significativa no cérebro.
Esse processo é denominado pelo autor como ancoragem, pois segundo ele:

[...] a aprendizagem significativa envolve uma interagéo seletiva entre o novo
material de aprendizagem e as ideias preexistentes na estrutura cognitiva,
iremos empregar 0 termo ancoragem para sugerir a ligacdo com as ideias
preexistentes ao longo do tempo. Por exemplo, no processo de subsuncéo,

as ideias subordinantes preexistentes fornecem ancoragem a aprendizagem
significativa de novas informac¢des (AUSUBEL, 2003, p. 3, grifo do autor).

Um outro elemento fundamental para que o processo de aprendizagem ocorra
de forma significativa € o que o autor chama de contetdo potencialmente significativo,
ou seja, o material de aprendizagem precisa ser relevante, adequado e relacionavel
aos conhecimentos ja consolidados pelos alunos. Em outros termos, para que ocorra
a aprendizagem significativa € primordial que o “material aprendido seja
potencialmente significativo para o aprendiz e principalmente incorporavel a sua
estrutura de conhecimento através de uma relacdo nao arbitraria e nao literal”
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 34).

Aléem disso, o aluno precisa estar predisposto a aprender, 0 que requer
conhecimentos prévios (ideias-ancora) e o desejo de relacionar os conteudos a serem
aprendidos com o que ja sabe. Segundo Ausubel, Novak e Hanesian, (1980, p. 34) é
fundamental “que o aluno manifeste uma disposi¢do para relacionar, de forma néo

arbitraria e substantiva, o novo material a sua estrutura cognitiva”.
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Na Figura 04 apresentamos um mapa conceitual que ilustra de forma resumida
0S elementos necessarios para que ocorra a aprendizagem significativa segundo

Ausubel.

Figura 04: Mapa Conceitual apresentando os elementos necessarios para que ocorra a aprendizagem
significativa, de acordo com David Ausubel.

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

condicdo condicéo

MATERIALS

PREDISPOSICAO

PARA APRENDER POTENCIALMENTE

X condicgo nica SIGNIFICATIVOS

NOVOS COMECIVENTOS | nteragio (CONHECIMENTOS PREVIOS
POTEICAYETESGUFLATI)| cagntv L (SUBSUNGORES)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base em Moreira (2013).

Percebemos com isso que ndo basta apresentar os conteddos nos espacgos
escolares que considerem uma abordagem unilateral/uniforme e que percebam os
alunos como péginas vazias esperando serem preenchidas com contetdo distantes
de suas realidades e sem muita conexdo com o mundo deles. Nesse sentido, para
que aconteca uma aprendizagem significativa na vida dos alunos, € necessario que
0s espacos de construcdo dos saberes sejam ambientes que proporcionem praticas
ou estratégias educacionais que estimulem um processo de aprender praticando e,
com isso, desponte maior engajamento dos participantes nas propostas pedagogicas
de forma ativa. Nessa perspectiva, se faz necessério maior valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e estimulo multissensorial dos mesmos, de
maneira que os conhecimentos trazidos por eles sejam ampliados e carregados de
novos sentidos (MORAN, 2015; BACICH; MORAN, 2018).



52

Nesse contexto, percebemos um outro fator preponderante no processo de
aprendizagem que € a forma ativa de aprender, em que os estudantes passam por
uma nova reconfiguracdo no seu ato de aprendizagem, na medida em que deixam de
ser meros ouvintes e expectadores no processo de ensinagem e passam a ser
protagonistas. Assim, os conhecimentos adquiridos de forma ativa possibilitam um
melhor envolvimento e desempenho nas propostas de construcdo do saber. Bacich e
Moran (2018, p.3) corroboram com esse entendimento ao afirmarem que:

a aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a
capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, opera¢cdes mentais ou

objetivos e de adaptar-nos a situacdes inesperadas, superando modelos
mentais rigidos e automatismo poucos eficientes.

O Ensino Personalizado ou Adaptativo também se mostra fundamental neste
contexto, uma vez que se baseia em tecnologias educacionais que possibilitam
identificar as dificuldades e facilidades dos alunos frente as atividades de cada tema
abordado na disciplina, de forma que as lacunas de aprendizagem sejam preenchidas.
Desta forma, por meio de plataformas educacionais por exemplo, é possivel saber
quais conteudos devem ser trabalhados com cada aluno de acordo com as suas
dificuldades. Além disso, estes sistemas possibilitam um monitoramento completo da
vida escolar do aluno, o que facilta enormemente seu acompanhamento
(CORTELAZZO et al., 2018; LORENZONI, 2018).

Nesse contexto, 0 ensino adaptativo respeita as individualidades dos alunos
(tempo, estilo de aprendizagem, ambiente de estudo, etc), possibilitando um
acompanhamento individual por parte do professor. Se cada individuo aprende de
uma forma diferente, ndo podemos realizar atividades padronizadas para todos os
alunos (provas bimestrais, por exemplo). Essa tendéncia educacional lanca méo de
diversos recursos educacionais que favorecem a aprendizagem significativa. Entre
eles, temos videos, imagens, audios, jogos e atividades mao-na-massa
(LORENZONI, 2018; VALENTE, 2018).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo trouxe elementos da literatura para a compreensao de como ocorre

0 processo de aprendizagem e como aprendemos de forma significativa.

Desta forma, a partir de dados da neurociéncia foi possivel compreender que
nosso cérebro € muito mais efetivo quando o aprendizado ocorre de forma ativa e
associativa, ou seja, a partir de diferentes estimulos (visuais, auditivos, motores). Para
além disso, como vimos na Taxonomia de Bloom, o processo de aprendizagem ocorre
normalmente de forma processual, dos conteddos menos complexos até os mais

complexos.

Em assim sendo, a Teoria da Aprendizagem Significativa proposta por Ausubel
vem ao encontro da forma como nosso cérebro processa as informacdes e como
aprendemos. A partir dela, com o envolvimento ativo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem e a partir de seus conhecimentos prévios, é possivel desenvolver a
aprendizagem significativa, tornando-o um cidaddo e profissional pleno de suas

capacidades.

Nesse mesmo contexto, destacamos a importancia do Ensino
Personalizado/Adaptativo, que respeita as individualidades dos alunos, de forma que
seja possivel diagnosticar as lacunas de aprendizagem individualmente,

desenvolvendo um ensino ativo, favorecendo a aprendizagem significativa.

Por fim, a partir do conhecimento atual sobre como aprendemos, temos a
esperanca de que a escola volte a ser um lugar atrativo e prazeroso para os alunos e
professores, de forma que possamos combater a evasdo escolar e os demais

problemas que assolam a educacao nacional.
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4. ARTIGO 03: USO DE METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS EDUCACIONAIS
NA DISCIPLINA DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFAC?
4.1 RESUMO

RESUMO

O presente estudo apresentard uma analise de como o Ensino de Historia vem
sendo desenvolvido no contexto da Educacdo do Século XXI no Instituto Federal do
Acre (IFAC). Nesse contexto, a pesquisa foi realizada junto aos docentes da area de
Historia do IFAC, em diferentes turmas dos Cursos Técnicos Integrados ofertados no
Campus Rio Branco. Desta forma, a proposta desse trabalho € o de realizar um
diagndstico sobre a utilizacdo de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais junto
a docentes e discentes do Campus Rio Branco/IFAC. Nessa perspectiva, se buscou
apresentar um diagndéstico que foi resultado de um levantamento realizado junto a
quatro docentes e cinquenta e um discentes por meio de formularios do Google
Forms. Nesse processo também ocorreu a fase de construcdo coletiva da proposta
com os docentes da area de Histdria. Neste caso, como instrumento de pesquisa
adotamos a roda de conversa de forma remota com os docentes, por meio da
utilizacao de sistemas de Web Conferéncia (Google Meet) onde foram apresentados
conteudos mais citados nos diagndsticos e a partir deles a constru¢cdo da proposta
gue culminou com o Produto Educacional e sua validacao pelos mesmos. A pesquisa
é classificada como exploratéria de levantamento e descritiva, onde serdo avaliadas
as respostas dos professores e alunos nos questionarios aplicados. Além disso,
possui uma abordagem predominantemente qualitativa ndo excluindo totalmente
abordagem quantitativa. Os resultados mostraram que o Uso de Metodologias Ativas
e Recursos Educacionais ainda é pouco conhecido e tem uma utilizacdo enquanto
pratica pedagogica diaria de forma timida no universo dos grupos pesquisado, onde
0 que € conhecido é mais da percepcdo e experiéncia cotidiana e ndo de uma
sistematizacao tedrica-metodolédgica de forma a promover mudangas de paradigmas
no processo ensino-aprendizagem. Assim, a pesquisa desponta para uma
necessidade de se buscar superar esses desafios e com isso promover uma educacéo
inovadora de forma sistematizada teérico-metodologico nesse contexto.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Recursos Educacionais. Ensino de Histéria.

Educacao.

ABSTRACT

The present study will present an analysis of history teaching developed in the context
of 21st Century Education at the Instituto Federal do Acre (IFAC). In this context, a
survey was carried out with the professors of the history area of IFAC, in different
classes of the Integrated Technical Courses offered at Campus Rio Branco. Thus, the
purpose of this work is to carry out a diagnosis on the use of Active Methodologies and
Educational Resources with teachers and students of Campus Rio Branco/IFAC. In

3Este artigo sera submetido na Revista Conex&o na Amazénia (IFAC).
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this perspective, we sought to present a diagnosis that was the result of a survey
carried out with four and fifty-one students through Google Forms. In this process,
there was also a phase of collective construction of the proposed area with the History
teachers. In this, as a research instrument, we adopted a conversation circle remotely
with teachers, through the use of content (Google Meet) where the most cited in the
diagnoses were presented and from them the construction of the proposal that
culminated the Educational Product and its validation for the same. The is classified
as exploratory research and research, where the responses of teachers and students
were applied. Furthermore, the predominantly qualitative approach does not have a
fully comprehensive approach. The results are no longer practical, where the use of
educational methods is still little known and they have a use as a pedagogical practice
of shy groups in the universe of research groups, where what is known by the
perception of the experience of a systematization and everyday experience Form -
methodological to promote paradigm shifts in the theoretical teaching-learning
process. Thus, the research points to a need to overcome these challenges and thus
promote an innovative education in a theoretical-methodological system in this context.

Keywords: Active Methodologies. Educational Resources. History Teaching.

Education.

4.2 INTRODUCAO

4.2.1 Ensino Tradicional e Ensino no Século XXI

Falar sobre o ensino tradicional € um desafio, pois 0 mesmo tem seus tracos
iniciais na transi¢cao do feudalismo para o capitalismo no Século XV, onde a burguesia
se comportava a partir do acumulo de capital, confrontando os dogmas da Igreja
ensinados durante o periodo medieval. Digo que no periodo medieval a sociedade
estava para o conhecimento, mas, o conhecimento ndo estava para a sociedade, uma
vez que o campo do saber estava dentro dos mosteiros e ficava restrito a um grupo
especifico (ALLAN, 2015; CORTELAZZO et al., 2018). O pensamento da época ainda
era focado em um mundo fechado, onde a sociedade em sua maioria vivia no campo
e nao tinha o saber convencional, o que lhes tornava adeptos ao que lhes era ensinado
sem fazer questionamentos e, assim, tornando o periodo conhecido como Idade das

trevas, na medida que o que fosse questionado seria posto em castigo.

Percebe-se, nesse contexto, o surgimento de um modelo de educacgédo que a
centralidade do conhecimento, além de ser um tipo de status para poucos, também
pode ser vista como forma de manter o campo do saber como algo de dominio do

mestre, onde o que era dito tornava-se dogma. Esse recorte inicial da histéria é para
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gue possamos compreender e tracar caminhos entre a sociedade medieval e sua

transformacao a partir da Primeira Revolucédo Industrial (ALLAN, 2015).

Os avancgos das técnicas e as necessidades nessa nova sociedade que surge
promoveram mudancas profundas na educacdo, onde se buscou um modelo de

escola que atendesse 0s anseios das industrias. Nesse sentido, destaca o autor:

As escolas daquela época refletiam esse ambiente: os estudantes aprendiam
na terra, ao ar livre e em grupos pequenos. Ninguém viajava. Aves, pais e
filhos estudavam as mesmas coisas. Esse modelo é o que podemos chamar
de Educacédo 1.0. Uma década e meia depois, o trabalho mudou. A Revolugéo
Industrial levou as pessoas para as fabricas, vieram as linhas de producao
mecanizadas e 0s operarios atuavam em grandes grupos, mas, sozinhos em
magquinas (ALLAN, 2015, p. 39).

A escola nasce nesse sentido, como espaco fisico de se moldar essa nova
sociedade para um campo do saber na qual a interacao professor e aluno ndo teriam
significado neste modelo de sociedade, que surge com 0s primeiros inventos fruto da
primeira Revolucdo Industrial. A escola, enquanto espaco do saber, foi se
configurando para responder os anseios do processo de industrializacdo do mundo,
formando alunos para o exercicio especifico das fabricas. Percebe-se, com isso, que
o aluno é visto como um ser que esta dissociado da natureza e de sua relacdo com o
mundo do trabalho. Cabe aqui ressaltar que o ensino tradicional tem seus principios
pedagdgicos e, ao mesmo tempo, formativo para atender um publico especifico, o que
nao significa dizer que o0 mesmo ndo teve ou tenha importancia para a Educacéo

enguanto processo histérico.

O sistema fordista pode aqui representar um pouco do que esta sendo
apresentado, pois ele possibilitou um novo paradigma de comportamento da
sociedade industrial em que o ensino estava voltado exclusivamente para as fabricas.
O ensino linear e cartesiano parece que pensou a sociedade como uma forca de
trabalho moldado e adestrado para um comportamento passivo e sem reflexdo (todos
os trabalhadores dentro de uma forma, formatacao de um tipo de ser humano), onde
nao caberia refletir sobre como acontecia o processo de fabricagéo de determinadas
coisas e sim apenas o conhecimento especifico delas e, com isso, sua separacéo do
que estava produzindo em sua totalidade. Assim, percebe-se uma espécie de
“coisificagao” do ser humano, ou melhor, a “maquinizagdo” dos mesmos de forma

alienante.
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Segundo Allan (2015):

“A economia industrial exigiu novas habilidades dos cidadaos e também um
tipo diferente de escola. Assim nasceu o modelo de grandes grupos de
estudantes reunidos numa mesma sala, cada um sentado em sua mesa,
fazendo as mesmas atividades simultaneamente e sendo supervisionados de
perto pela figura do professor. Era a Educacéo 2.0. Nessa nova etapa, todos
usavam ferramentas iguais (lapis, papel e giz)”.

O curriculo escolar, com todos o0s seus caminhos, apresenta 0 ensino
tradicional como algo muito presente em nossos dias, haja vista muitas resisténcias
para que se construa de forma mais acelerada uma escola que responda a contento
0s anseios da sociedade contemporanea. Muito se tem falado em mudancas nessa
forma de ensino, mas, 0 que se percebe ainda € uma visao de escola fisica com
instrumentos pedagdgicos, em que professores e alunos ainda se mantem nesse
processo de conhecimento cumulativo e muitas vezes sem conexdo com mundo

contemporaneo. Nesse sentido, corrobora Souza (2020):

“Em um passado ndo muito distante o professor era o uUnico portador da voz
na sala de aula, era visto também como detentor do conhecimento que
transmitia para os alunos, sem proporcionar a eles participagdo ou grandes
reflexdes sobre o contelido lecionado. Era o chefe que mandava e definia as
fungbes e a rotina de todo o processo ao impor a sua vontade sobre todos
(SOUZA, 2020, p .88)".

O professor, nesse modelo, além de estar sempre perpetuando esse modo de
ensino, ao mesmo tempo, em Muitos casos, ndo esta aberto para as transformacdes
gue vem ocorrendo no mundo e se fecha para os novos caminhos apresentados para
que haja uma educacdo mais proxima possivel da realidade dos alunos, de forma a
fazer uma ponte entre os contetudos apresentados e suas conectividades com o

mundo globalizado.

Autores como Pimenta (1999) despontam para a necessidade de formacao
continuada para professores, de forma a construir novos caminhos para uma nova
escola que se apresenta e em tempo para formacao inicial docente de forma a
aproximar as IES e as escolas. Mas o0 que se verifica € pouca procura por essa
formacdo e, consequentemente, uma continua forma de se ensinar nos moldes

tradicionais.
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Os conteudos sao transmitidos muitas vezes como fatos inquestionaveis e sem
interacdo entre professor e aluno. Dessa forma, o que os alunos trazem de visédo de
mundo, suas vivéncias e percepc¢do de sua realidade muitas vezes ndo € considerada
e, com isso, em muitos casos o estudo desses contelidos se torna algo desmotivador
e sem sentido para eles (FREIRE, 2018).

Enquanto o ensino tradicional tem em seus tragos um perfil do professor como
elemento principal e atuante no espago escolar, e 0 aluno um mero expectador
passivo, na educacédo do século XXI existem outros modelos de ensino em que tanto
professor quanto aluno tem suas participacbes no processo de construcdo do
conhecimento de forma colaborativa e interativa (BACHIC E MORAN 2017). O mundo
mudou e com essas mudancas surgem as necessidades de uma educacao que

aponte novos caminhos para responder e corresponder a conjuntura atual.

Dessa forma, se o0 aluno nao pode participar de forma critica no espaco escolar
e 0 mesmo esta se “formando” para viver e atuar na sociedade, de forma a transforma-
la, através dos seus conhecimentos adquiridos, como isso pode acontecer se dentro
dos muros escolares tradicionais ele € passivo e do outro lado do muro ele precisara
ser ativo? Sera que a escola nesse sentido esta preparando esses alunos para o

mundo contemporaneo flexivel?

Esses questionamentos sao pontos a se pensar sobre qual perspectiva esse
modelo de educacgéo pode e tem correspondido na sociedade atual. Claro que aqui
nao se pretende apresentar um modelo de ensino como certo ou errado e sim
proporcionar um olhar para seus gargalos frente a um sistema educacional que esta

em constante transformacao.

Para Andrade (2018), “o perfil do professor do século XXI mudou, pois, esse
profissional precisa ser um pesquisador; estudioso; inventivo; engajado; competente;
afetivo; respeitoso; mediatico; midiatico e acima de tudo uma pessoa apaixonada pela
educacao”. Nessa perspectiva, ja ndo cabe um profissional que ndo busque em seu
processo formativo se empenhar para acompanhar essa nova configuracdo em que

se apresenta o contexto educacional do mundo contemporaneo.

Claro que nao significa dizer com isso que todos os profissionais de educacéo

nao tenham essas caracteristicas e sim que, em um contexto educacional, a cada dia



61

mais se exige uma formacao continua para corresponder a0 maximo que essa nova
configuracdo de sociedade esta ancorada. Se faz necessario observar que 0s
ambientes de aprendizagem estdo passando por um processo de reinvencéo sobre
uma cultura digital, conforme aborda Andrade (2018). Os alunos e professores nesse
contexto de aprendizagem estdo sendo moldados para uma educacado que rompa 0s

moldes tradicionais de ensino.

Assim surge também um novo desafio para o perfil dos estudantes do século
XXI, que outrora estavam vivenciando experiéncias pouco significativas e atrativas
para suas vidas e, agora, 0s espacos de saber com essa nova reconfiguracdo estao
adotando estratégias de ensino-aprendizagem mais colaborativas e participativas,
onde em muitos casos eles estdo aprendendo e ndo séo vistos como seres passivos
do processo de ensino. Destaca-se, nesse sentido, as contribuicbes de autores como

David Ausubel, Lilian Bacich e José Moran.

Na figura 01 e no Quadro 01 sdo apresentadas as principais Metodologias
Ativas e suas caracteristicas, que podem contribuir para melhor compreenséo e

aplicacao no processo educacional.
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FIGURA 01- Infografico apresentando as caracteristicas principais da Metodologias Ativas

Metodologias Ativas

Aluno é o protagonista no
processo de construgao da
aprendizagem.

Principal Caracteristica

* Autonomia do Aluno
* Criatividade

* Empatia

* Colaboragao com seus pares

* Construgao dos saberes ativamente

* Aprender fazendo

* Aprendizagem significativa

* Valorizagdo das vivéncias e ritmos dos alunos

Proporciona

: Difencia-se do ensino tradicional
| 03 ~ centrado na figura do professor como Diferencial

protagonista da ensinagem

* Aluno estuda em diversos espagos na busca da
construgao do conhecimento
* Os professores passam a ser 0s mediadores

Mudangas nos desse processo
* A construgéo dos saberes acontecem a partir do
espacos do saber que desperta interesse nos mesmos

* Aformagéo de professores
* Ensino ainda muito passivo
* Impressao para alguns de que é mais um
modismo educacional
\ * Resisténcia na utilizagao dessa metodologia

Desafios para implantagao
do ensino ativo:

Aprender a Cumpre os quatros
pilares da educagdo
conhecer e aBNCC

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Mattar (2017);
Camargo e Daros (2018);Moran (2019). (https://www.canva.com/pt br/

Aprender a
ser



>

63

Quadro 01: Metodologias Ativas de Ensino. ]

m(_

( Metodologia

h

0 que consiste?

Competénciase
Habilidades )

Ensino Hibrido
(Sala de Aula Invertida)
(Flipped Classroom)

Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABPr)

Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP)

Metodologia Ativa de construcao do
conhecimento na qual os alunos
estudam os contelldos em casa
previamente, utilizando variados
recursos educacionais (videoaulas,
podcasts, textos, entre outros). Apos a
realizagdo do estudo individual, os
discentes se encontram na salade aula
fisica (na escola) para tirar dividas,
trazer assuntos complementares,
debater/discutir e desenvolver os

projetos e atividades em grupo.

Metodologia Ativa de construgao do
conhecimento por meio de um trabalho
de investigacao, no qual os alunos sao
estimulados a responder a uma
pergunta complexa, “problema ou

desafio”.

Metodologia Ativa de construgdo do
conhecimento que se inicia com uma
pergunta desafiadora, podendo ser
proposta pelo professor ou pelos
alunos. O conhecimento advém da
tentativa e erro, caso uma hipétese
falhe, os alunos voltam e
experimentam outro percurso. A
solugcao encontrada deve ser
apresentada juntamente com a
pesquisa e 0 processo que levaram os

alunos até ela.

Construgao do conhecimen-
to, 0 estimulo a criatividade e
autonomia, o aumento da
automotivagao, o incentivo a
colaboragao e a melhora no
processo de organizagao do

aprendizado.

Autonomia, curiosidade,
resolugdo de problemas e

comunicagao interpessoal.

Avaliagao do processo, auto-
avaliacdo, aprendizagem

auténoma.



Quadro 01: Metodologias Ativas de Ensino.

Gamificagao

Metodologia Ativa de construcao do
conhecimento que significa usar
elementos dos jogos para atrair a
atencao dos estudantes. A
gamificacdo é o uso dos elementos
dos jogos em situagdes de nao jogo. E
para que serve? Basicamente, para
promover engajamento a resolugao de
problemas e estimular a mudanca de

comportamentos.

Despertar interesse, aumen-
to da criatividade, autono-
mia, interatividade, trabalho
em equipe, resolugao de
problemas, linguagem tec-
noldgica e alcance dos obje-

tivos.

Aprendizagem
Maker

Metodologia ativa de ensino é um
movimento diretamente atrelado a
cultura do 'faga vocé mesmo com a
tecnologia”. O aluno coloca em prética
suas ideias utilizando um laboratério
préprio com impressora 3D, fresadora,
cortadora a laser, robdtica, dentre
outros. Neste processo ha a mediacao

por um responsavel.

Storytelling

Metodologia de Construgao do
conhecimento através de narrativas,
quando utilizadas de forma a promover
significados na vida dos alunos em seu
universo, proporcionando melhor
compreensao e apropriacdo de
saberes construidos.

Autonomia, estimulo a criati-
vidade e autonomia, aumen-
to da automotivacao, incenti-
VO & colaboracao, empreen-

dedorismo, dentre outros.

Construgao do conhecimen-
to, o estimulo a criatividade e
autonomia, o aprendizado a
partir das vivéncias/ expe-
riéncias aumento da auto-
motivacao, o incentivo a
colaboracéo e a melhora no
processo de organizagao do

aprendizado

Fonte: Elaborado com base em Moran (2015); Lorenzoni (2016); Gogoni (2016); Valente
(2017); Lovato et al. (2018); Szuparits (2018); Moran (2019).
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Assim, o0 objetivo desse trabalho foi realizar um diagndstico sobre a utilizacao
de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais junto a docentes e discentes do
Campus Rio Branco/IFAC, onde sdo apresentados os resultados desse diagnostico
de como o Ensino de Historia esta sendo desenvolvido no Instituto Federal do Acre,
como forma de compreender quais caminhos e como € percebido o Uso de
Metodologias Ativas e Recursos Educacionais junto as turmas dos Cursos Téchicos

Integrados nessa Instituigao.

4.3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A pesquisa €é de natureza aplicada e possui uma abordagem
predominantemente qualitativa, ndo excluindo totalmente abordagem quantitativa.
Quanto aos objetivos, a pesquisa é classificada como exploratéria quando da
aplicacao de questionarios juntos aos professores e alunos. Também é classificada
como descritiva, uma vez que foram avaliadas as respostas dos professores e alunos
nos questiondrios aplicados (GIL, 2008; PRODANOV; FREITAS, 2013).

Foram realizados dois questionarios com questdes abertas e fechadas, sendo
um para os docentes e o outro para os discentes com perguntas sobre utilizacdo de
Metodologias Ativas e Recursos Educacionais no Ensino de Historia no Instituto
Federal do Acre- IFAC.

Os docentes responderam 18 questdes que foram apresentadas a eles através
dos formularios do Google Forms e que serdo apresentados seus resultados no
decorrer desse artigo. Participaram desse momento da pesquisa 04 docentes de
Historia, sendo 01 Especialista, 02 Mestres e 01 Doutora, sendo todos com formacéao
em Licenciatura em Histéria e com média de tempo de mais de 15 anos em sala de
aula.

Da mesma forma que os docentes, foram apresentadas aos discentes (51
alunos) 18 questdes através de formularios do Google Forms, cujos resultados seréao

apresentados a seguir.

Esse trabalho foi conduzido com base nos principios da Pesquisa Coletiva
proposta por Alvarado-Prada (2006, 2018), de forma a levantar informacdes, ouvir,
participar do processo de construcdo e propiciar a colaboragcdao de todos os

envolvidos, de forma a termos de fato uma construcdo democratica.
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Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa coletiva se aproxima da pesquisa
participante, na construcdo de conhecimentos com o0s participantes, no seu
envolvimento direto com o objeto estudado, auxiliados pelos pesquisadores, com
intencao de transformar a sua realidade (LONGAREZI; SILVA, 2013).

A partir das informacdes levantadas nos questionarios, foram realizadas rodas
de conversa com os docentes da area, de forma a elaborar coletivamente um produto
educacional, com base em metodologias ativas e recursos educacionais diversos, que
pudesse contribuir com o Ensino de Histéria.

Por fim, foi utilizado um formulario do Google Forms para validacdo do produto
educacional junto aos professores de Historia. Nessa perspectiva, a proposta
metodologica é uma forma de mostrar como foram estabelecidos a pesquisa e 0s
didlogos possiveis entre 0s autores e suas contribuicbes para o tema proposto aqui

estudado.

4.4 RESULTADOS

Para Longarezi e Silva (2013), o processo de construcdo dos dados é realizado
em fases, favorecido pela permanente construcao e circulacdo das informacdes, num
processo de devolucdo, objetivando consensos, que podem ser explicitos em texto e
(re)elaborados no coletivo, numa agéo comunicativa, onde devem ser proporcionadas
condicbes equitativas de participacdo (ALVORADO-PRADA, 2006; ALVARADO-
PRADA; BORGES, 2012; LONGAREZI; SILVA, 2013).

Essa proposta seguiu trés fases, que caracterizaram os objetivos especificos

da pesquisa em questao:

- Primeira Fase

Nesta fase identificamos o uso de metodologias ativas e recursos educacionais
no Ensino de Historia. Para isso, utilizamos como instrumentos de pesquisa dois
qguestionarios diferentes elaborados através do Google Forms, para docentes e
alunos, onde através deles foi possivel realizar um levantamento sobre as estratégias
didaticas abordadas, de forma a se compreender como esta sendo trabalhado o
Ensino de Historia no IFAC.
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A pesquisa foi realizada no Campus Rio Branco/IFAC com professores e alunos
de trés Cursos Técnicos Integrados (Edificacbes, Informatica e Rede de
Computadores). Foi observado que a maioria dos professores atuou ou ministra aulas
nos trés cursos citados, onde a disciplina de histéria est4 presente em todos os anos
do ensino médio integrado, sendo possivel assim compreender melhor como eles se

veem atuando na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) (Figura 02).

Figura 02: Quais Cursos Técnicos Integrados do IFAC vocé esta lecionando ou ja lecionou?

@ Curso Técnico Integrado em
Edificagdes

@ Curso Técnico Integrado em
Informatica
Curso Técnico Integrado em Redes de
Computadores

@ Lecionou em todos

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os docentes de Histéria do CRB/IFAC.

Em relacdo a formacéo de professores e tempo de sala de aula é importante
pontuar que a formacdo em Curso de Licenciatura possibilitou um olhar mais voltado
para o campo da praxis pedagdgica no dia a dia deles junto aos alunos, uma vez que
na maioria dos cursos para area da educacdo na academia sdo voltados para a sala
de aula e foi 0 que encontramos na pesquisa.

Ainda, quando a formacédo € bacharel em Histéria, o foco especifico é para a
area de pesquisa e, de certa forma, ndo tem o0 mesmo caminho para o processo de
formacdo de professores, uma vez que ndo se estuda componentes teoricos
pedagogicos/didaticos. Assim, corrobora Fonseca e Silva (2007) “os cursos de historia
combinavam licenciaturas, de um lado, e bacharelado, de outro, estruturados com
base na dicotomia entre conhecimento especificos da disciplina e conhecimentos
pedagdgicos, preparacdo para O ensino e preparagdo para a pesquisa,
conhecimentos tedricos e praticos”.

O tempo de docéncia € outro fator que precisamos considerar nessa pesquisa,

pois pode-se perceber nas questdes qualitativas da pesquisa o0 que se aplica no
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contexto de experiéncias vivenciadas na sala de aula e no contexto das novas

tendéncias educacionais do século XXI, como despontam o Quadro 02.

Quadro 02: Tempo de formagéo e atuagao docente na area de Historia.

Questio Entrevistado Entrevistado Entrevistado Entrevistado
01 02 03 04
Formacéo docente
(Ano de 1991 2010 2004 2007
formacéo)?
Ha quanto tempo .
exerce atividade 29 anos 03 anos Ma::ncéi 20 10 anos
como docente?

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os docentes de Histdria do CRB/IFAC.

Pimenta (1999) corrobora com esse entendimento: “Em outro nivel, os saberes
da experencia sdo também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano
docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua préatica, mediatizada pela
de outrem seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros educadores.
Assim, o processo de construcdo de identidade desse “novo” professor que se
apresenta no contexto do século XXI precisa ultrapassar barreiras que se apresentam
no contexto escolar e que aos poucos se consolide nesse novo cendrio do mundo
globalizado”.

Nessa perspectiva, continua Pimenta (1999): “A educacgao escolar, por sua vez,
estd assentada fundamentalmente no trabalho dos professores e dos alunos, cuja
finalidade é contribuir com o processo de humanizacdo de ambos pelo trabalho
coletivo e interdisciplinar destes com o conhecimento, numa perspectiva de insercao
social critica e transformadora. Percebe-se com isso que o contexto de formacao dos
professores esta intrinsicamente ligado ao processo de construcdo de identidade que
se estabelega aos poucos no campo educacional de forma a promover as mudancgas
que se apresentam como desafiadoras para a educacao no universo contemporaneo”.

Partindo para o objetivo da pesquisa onde se perguntou sobre o que 0sS
docentes j4 ouviram sobre metodologias ativas e/ou recursos educacionais, como
forma de compreender como era esse processo dentro da sua pratica pedagdgica, a

Figura 03 apresenta uma maioria que ja ouviu falar do tema.
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Figura 03: Como Docente, em algum momento ja ouviu falar na utilizacdo de Metodologias Ativas e/ou
Recursos Educacionais no Ensino de Historia?

® sim
® Nao

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os docentes de Histéria do CRB/IFAC.

Nesse sentido, percebe-se que a tematica ndo é algo novo como destaca
Mattar (2017), onde apresenta o método utilizado na Grécia por Socrates como forma
de oportunizar um caminho inverso na busca do conhecimento. Para o autor, “O
filbsofo grego utilizava-se de um método pelo qual ndo se propunha a ensinar
diretamente, mas, indiretamente, por meio de perguntas, procurava levar as pessoas
com quem conversava a reconhecer que nao sabiam o que pensavam saber”.

Assim, 0 que desponta é para o fato de que o processo de constru¢do do
conhecimento através do uso de metodologias, mesmo nao sendo algo novo, esta em
maior evidéncia na sociedade do século XXI e apresenta-se como caminho para que
0 processo de ensino-aprendizagem nesse contexto seja ainda mais significativo.

Os desafios de se romper com modelos que nao respondem as inquietacdes
dos alunos no mundo contemporaneo € algo que precisa de busca constante tanto no
campo tedrico como pratico, onde o processo de constru¢cdo do conhecimento seja
desenvolvido neste cendrio educacional de forma ainda mais sistematico, que
perpasse o campo especifico da teoria e torne-se uma pratica inovadora.

Na continuidade da questao dessa pesquisa, 0s docentes destacaram o que ja
sabiam sobre o assunto e o0 que ja aplicaram na sua trajetéria. O que se percebeu foi
gue a maioria compreende o uso de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais.
Quando perguntados sobre a sua utilizacéo, todos afirmaram que ja fizeram uso delas.

Na sequéncia de questdes sobre sua aplicagdo pratica percebemos uma
divergéncia no aspecto de conceituacao e troca de termos usados. Se percebeu que
o termo mais foi utilizado foi Recursos Educacionais e ndo precisamente uma

Metodologia Ativa especifica. Isso ndo € algo que seja considerado negativo e sim



70

que a pratica € desenvolvida, porém os caminhos tedricos e metodoldgicos ainda
estdo em processo de construcdo. O Quadro 03 apresenta como a utilizacdo e a
inclusdo de caminhos que possibilitem melhor engajamento tanto dos professores
quanto dos alunos nesse contexto educacional do século XXI podera levar-nos a

refletir nossa praxis pedagdgica.

Quadro 03: Percepcédo docente sobre o conhecimento e/ou uso de Metodologias Ativas e/ou Recursos
Educacionais no Ensino de Historia.

Questao

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado 04

01 02 03
As metodologias | Neste tipo de
ativas tém sido | metodologia o}
Fale um pouco . ~
uma forma de | discente ndo se
sobre o0 que
sabe ou ouVviu O aluno como Durante a transformar o | apresenta apenas
protagonista do . ensino como ouvinte ou
falar de . pandemia L
. aprendizado. tradicional mero espectador
Metodologias entendemos um
; centrado na | nas aulas do
Ativas e [/ ou . pouco sobre o | .
Aprendizagem ; o figura do | professor, desta
Recursos . Ensino Hibrido. . L
o Ativa. professor*prota- | forma participa
Educacionais. e . ~
gonista* e do | ativamente ndo
aluno como | estando no papel

mero “receptor”.

central.

Na disciplina de
histéria vocé ja
utilizou ou utiliza
algum tipo de
Metodologia
Ativa e/ ou
Recurso
Educacional?

Mapa
Conceitual.

Mdsicas, videos

curtos e
poemas.
Sala de aula
Invertida.

Uso de
laboratério e
WebQuest.

Jogos de mesa,
jogos de RPG,
LAPD, aulas
praticas de
historia.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os docentes de Histéria do CRB/IFAC.

Ao fazer uma abordagem sobre Mapa Conceitual como um Recurso
Educacional Pefa et. al (2005), destaca que “A preparagdao de mapas conceituais por
grupos de dois ou trés estudantes pode cumprir uma util fungdo social e originar
também animadas discussfes em classe”. Nisso percebemos que a introdugao de
recursos educacionais quando estruturados de forma tedrico-metodolégico podem
contribuir de forma mais agregadoras ao processo ensino-aprendizagem.

Autores como Vygotsky, Piaget, Ausubel, Freire, entre outros ja destacaram
gue existem diversas formas e caminhos para que o aprendizado acontegca e como
aprendemos de forma a promover uma aprendizagem significativa. Os docentes

destacaram em sua pratica pedagoégica que o trabalho em grupo e atividades que
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envolvam os alunos no processo de estudo sdo as que mais proporcionam a
aprendizagem. Nesse caso, verifica-se outra questdo que € 0 ensino ativo como
caminho para uma aprendizagem mais proxima da realidade dos alunos. (BACICH E
MORAN, 2018).

Os conhecimentos prévios dos alunos, quando respeitados e bem utilizados no
contexto educacional através da interacdo, colaboracdo e construcdo do
conhecimento, servem como um despertar para aquilo que lhes é apresentado, seja
na sala de aula ou em outro ambiente, pois ndo sera apenas um contetdo ou disciplina
isolada e sim algo que ira despertar a curiosidade e interesse deles. Assim, quando
existem a valorizacdo daquilo que é potencialmente significativo para os alunos, de
forma a promover propostas e caminhos para uma educacdo cada vez mais
agregadora, esta despontara ainda mais para um ensino-aprendizagem com maior
alcance (MOREIRA, 2013; OLIVEIRA E FERREIRA, 2019).

Assim, corrobora Oliveira e Ferreira (2019): “Verifica-se, assim, que ao longo
do tempo o significado do termo aprendizagem esteve associado a capacidade
humana de adquirir, atribuir sentidos e transformar os conhecimentos existentes em
novas e diferentes formas de pensar, comunicar, aprender e viver”.

Dessa forma, buscamos nesse contexto identificar na pratica dos docentes
quais conteldos eles poderiam dizer que eram 0s mais desafiadores para os alunos

aprenderem, conforme apresentado no Quadro 04.

Quadro 04: Percepcao dos docentes sobre como os alunos aprendem e quais conteddos sdo mais
desafiadores de serem abordados com os estudantes.

Entrevistado Entrevistado Entrevistado Entrevistado

Questdo 01 02 03 04
Como vocé
acredita que os Participando
estudantes em grupos. . Metodologias Uma vez que
o Partindo da .
aprendem melhor | Atividades com . ativas que aluno perceba a
, . realidade do . e
0s conteudos na maior proporcione a | materialidade do
S . aluno. . .,
disciplina de envolvimento pesquisa. conteudo.

Histéria? Fale um dos alunos.
pouco sobre isso.

Contetdos
Quais conteudos As guerras tedricos como
de Histéria vocé mundiais, por exemplo:
acredita serem os . Guerra Fria, capitalismo,
) A origem da iy Roma oo
mais ; politica - iluminismo,
. vida. L Cléssica.
desafiadores para brasileira do guerras
0s estudantes século XIX e mundiais e
aprenderem? XX. histéria do
Brasil.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os docentes de Histéria do CRB/IFAC.
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Os conteudos de histéria em si tém suas temporalidades e dinamicas que
trazem necessidades de caminhos pedagdgicos que promovam melhor compreensao
e contextualizacdo para os alunos (KARNAL, 2018; SILVA, 2020). Assim, com suas
particularidades e contextos, foi possivel identificar na pratica dos docentes que os
conteudos mais desafiadores para o processo de ensino-aprendizagem sao

apresentados no Quadro 05.

Quadro 05: Contetdos e temas mais citados como desafiadores para o Ensino de Historia.

Entrevistado | Entrevistado
02 03

Questao Entrevistado 01 Entrevistado 04

Entre 0s
periodos da
Histéria  como
Pré-historia,
Idade Antiga,
Idade Média,
Idade Moderna e
a Idade
Contemporéanea,
quais deles os
conteldos sé&o
mais
desafiadores
para se ensinar
de forma que os
estudantes
possam
compreender
melhor?

Pré-historia;
Idade América e os | Idade Moderna e
Contemporénea. | achados na | Moderna. Contemporéanea.
Amazbnia.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os docentes de Histéria do CRB/IFAC.

Nesse olhar dos docentes de histéria foi possivel identificar como essa
pesquisa podera contribuir em uma proposta que, a partir desse e de outros dados
levantados junto a eles, possa trazer o Ensino de Historia para a Educacgéao do Século
XXI a partir do uso de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais. Nesse sentido,
ainda existem muitos temas que trazem desafios que vai para além de estudar
determinado conteudo de forma isolada. Os contetudos de Histéria estao interligados
com demais componentes curriculares e podem a partir de estudos multidisciplinares,
interdisciplinares e transdisciplinares, buscar um caminho mais apropriado para sua
integralizacdo e para a aprendizagem significativa (PIRES, 1998).

Apresentamos agora algumas questdes onde se procurou saber como ocorria
a utilizacdo de Recursos Educacionais junto as turmas dos Cursos Técnicos

Integrados. Todos os docentes responderam que ja utilizaram esses recursos com o0s
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alunos e destacaram pontos importantes para essa pesquisa. Apresentam os desafios
de se trabalhar temas que mesmo sendo desafiadores com uso desses recursos
tornaram o aprendizado mais prazeroso. Além disso, apresentaram atividades que
possibilitaram o protagonismo dos alunos no processo ensino-aprendizagem e com
alguns destaques para uso de Jogos (gamificacao) e alguns recursos que possibilitam

maior engajamento nas propostas pedagogicas (Quadro 06).

Quadro 06: Percepcéo dos docentes sobre Uso de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais junto

as turmas dos Cursos Técnicos.

N Entrevistado Entrevistado Entrevistado :
Questéao 01 02 03 Entrevistado 04
Vocé ja
desenvolveu
alguma atividade
junto aos
Mapas
estudantes usando . .
Mentais, jogos. Mapas mentais
algum desse . L
. Foi uma e conceituais....
recursos: Mapas L Sempre uso . .
o experiéncia Foi novidade . .
mentais; Mapas . gravuras, S Muito produtivo
A agradavel e os para a maioria
Conceituais; esquemas, - para docentes e
PP . | alunos se : gue ndo tinham .
Infograficos; Jogos; f videos entre discentes.
entre outros? esforcam para | | - estudado com
. =7 fazer os mapas ' esses
Sim () Nao () X
e se divertem recursos.
Se resposta for :
. . competindo.
sim, quais?
Como foi essa
experiéncia?
Criagéo de
teatro historico
(onde os
mesmos
desenvolveram
do roteiro ao
L Alunos cenario),
Quais tipos de ek
o R elaboraram utilizagéo de
atividades e Jari simulado ; .
N . projeto de jogos de mesa.
trabalhos vocé ja sobre Getulio X .
oo X pesquisa, Metodologia Jogos de
fez na disciplina de | Vargas, foi : )
historia com oS bem artigos e WebQuest, videogames,
. videos sobre teatro sobre RPG e LAPD e
alunos como interessante. . . o <
: . contetdos mitos no 1 aulas praticas
protagonistas do Projeto sobre a o
C apresentados Ano e de historia.
processo de histéria do Acre ~ .
X N em sala de apresentacao exemplo mais
ensino- com gravacao .
. . aula, em grupos. recente foi a
aprendizagem? de videos . S
; . L atualizando utilizacdo de
Cite as mais roteirizados. : X
assim o arquearia para
relevantes. o
debate. exemplificar o
desenvolvimento
tecnoldgico da
humanidade
fazendo um link
com a histéria
da Amazobnia.




O que vocé acha
que precisa
mudar/melhorar no
processo ensino-
aprendizagem para
que as aulas de
histéria sejam
ainda melhores?

Aprender mais
como utilizar a
tecnologia em
sala de aula,
conhecer mais
as tecnologias
disponiveis
para o Ensino
de Historia.

O modelo de
investigacao
gue coloca os
sujeitos como
parte da
histéria
favorece a
compreensao
da histéria
vivida, bem
como dos
aspectos
culturalmente
organizados.

Procurar novos
recursos e
métodos.

Acredito
verdadeiramente
que seja
necessaria uma
mudanca
drastica no
processo de
ensino e
aprendizagem
brasileiros,
nossas escolas
e estruturas
educativas estao
engessadas a

uma realidade
ultrapassadas
que nao

conseguem mais
dialogar com as
realidades dos
docentes, sejam
eles de ensino
bésico, técnico,
tecnolégico  ou
superior.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os docentes de Histdria do CRB/IFAC.
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No que concerne a pesquisa com os discentes do CRB/IFAC, dos trés cursos

técnicos integrados pesquisados, houve uma maior participacao dos alunos do curso

técnico integrado em edificacbes (Figura 04).

Neste processo obtivemos a

participacdo proporcional e representativa de cada curso, o que foi salutar para a

pesquisa, pois nas analises qualitativas percebemos as contribuicbes de forma

segmentadas do 1°, 2° e 3° ano (figura 05).

Figura 04: Participacdo dos alunos dos Cursos Técnicos Integrados do CRB/IFAC na pesquisa.

@ Curso Técnico Integrado em

Edificages

@ Curso Técnico Integrado em

Informatica

Curso Técnico Integrado em Redes de

Computadores

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes dos cursos técnicos do CRB/IFAC.
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Figura 05: Participacdo das turmas dos Cursos Técnicos Integrados do CRB/IFAC na pesquisa.

® 1°Ano
® 2°Ano
3°Ano

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes dos cursos técnicos do CRB/IFAC.

No que se refere ao uso de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais nas
aulas, 51 discentes que responderam a questado objetiva, onde a maioria afirmou nédo
ter ouvido falar (Figura 06). Desta forma, apenas 03 alunos citaram exemplos na
guestao discursiva (Quadro 07). Isso nos faz questionar se eles realmente conhecem
do assunto ou foi algo que ouviram falar superficialmente. Esta discussdo é
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem, pois € necessario que 0S
alunos tenham conhecimento sobre as metodologias e recursos educacionais
utilizados pelos docentes para que estes atinjam seus objetivos, uma vez que 0s

alunos seréo protagonistas do seu processo de aprendizagem.

Figura 06: Proporgéo dos alunos dos Cursos Técnicos Integrados do CRB/IFAC que j& ouviram falar
sobre Metodologias Ativas e/ou Recursos Educacionais.

® Sim
® Nio

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes dos cursos técnicos do CRB/IFAC.
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Quadro 07: Percepcao discente sobre o Uso de Metodologia Ativas e Recursos Educacionais.

Questao Aluno 01 Aluno 02 Aluno 03
Metodologia ativa €
um processo amplo
e possui como

Na disciplina de S .
NP . Sim, ja vi projetos
Historia ja ouviu

que buscavam

Sim, ele ajuda-nos
com tarefas onde

falar de . principal :
. existe a L usar jogos e
Metodologias ~ caracteristica al| :
Ativas e/ ou elaboracdo de um insergdo do aluno videos como
video explicando o & ferramentas  de
Recursos , S como agente :
contelido exigido. ensino.

principal de sua
aprendizagem.

Educacionais?

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes do CRB/IFAC.

Quando procuramos saber como os alunos aprendem melhor os conteudos de
histéria (Figura 07), selecionamos algumas falas que se repetem para que possamos
compreender as inquietacdes dentro do aspecto tedrico e metodologico (Quadro 08).
Nesse sentido, se percebeu que quanto mais trabalhos desenvolvidos em grupos e
de forma colaborativa existe maior envolvimento nas atividades propostas e melhores
resultados. Assim, fica mais claro que estratégias que possibilitam a construcdo do
saber de forma a promover o protagonismo dos alunos tem maior significados
(MOREIRA, 2013; OLIVEIRA E FERREIRA, 2019).

Figura 07: Proporgéo de alunos dos Cursos Técnicos Integrados do CRB/IFAC que ja fizeram trabalhos
individuais ou em grupos diferentes do que haviam feito antes de entrar no IFAC.

® sSim
® Nao

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes dos cursos técnicos do CRB/IFAC.
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Quadro 08: Percepcéao de alguns discentes sobre como aprendem melhor os contetdos na disciplina

de Histéria.
Aluno Respostas

01 Atravé; de questionarios, e trabalhos de
pesquisa.

02 Eu aprendo mais quando assisto
documentarios ou filmes em sala de aula.

03 Com imagens ou videos relacionados.

04 Muitas leituras através dos livros.

05 Visitando os lugares e realizando pesquisas
sobre o passado histdrico.
Leituras e videos aulas.

06 . s L
De maneira dindmica com atividades
variadas.
Fixo melhor o conteldo quando tem um texto

07 .
para embasar meu estudo e videos/ debates.

08 Assistindo video aula e tbm fazendo resumos
sobre 0 assunto.

09 Assistindo video de histéria e ou filmes.

10 Lendo texto, vendo explicagdo do professor
ou videos aulas.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes do CRB/IFAC.

Quando perguntados sobre a utilizacdo de recursos educacionais nas

atividades, quase a totalidade dos alunos afirmou ter feito uso desses recursos (Figura

08). Os recursos educacionais mais citados pelos alunos séo apresentados no Quadro

09.

Figura 08: Propor¢do dos alunos dos Cursos Técnicos Integrados do CRB/IFAC que ja fizeram
atividades usando algum recurso educacional (Mapas mentais, Mapas Conceituais, Infograficos, Jogos,

entre outros).

® sim
® Nao

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes dos cursos técnicos do CRB/IFAC.
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Quadro 09: Percepcdo de alguns discentes sobre os recursos educacionais utilizados pelos
professores na disciplina de Historia.

Aluno Respostas

01 Mapag m_entais e conceituais, foi uma 6tima
experiencia.

02 Infogréficos.

03 Linha do tempo.

04 Através de jogos do tipo War.

05 Visitando os lugares e realizando pesquisas
sobre o passado histérico.

06 Mapas Mentais.

07 Linha do tempo.

08 Mapas conceituais.

09 Mapas Mentais.

10 Jogos.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes do CRB/IFAC.

Quando perguntados sobre os métodos utilizados pelos professores de Histéria do
CRB/IFAC, os alunos tiveram dificuldade de responder adequadamente e citaram

em sua maioria recursos educacionais em seu lugar (Quadro 10).

Quadro 10: Percepcao de alguns discentes sobre os métodos utilizados pelos professores de Historia
do CRB/IFAC.

Aluno Respostas

01 Atividade de pesquisa de campo.

02 Mais atividade em grupos.

03 Mais jogos.

04 Mais métodos dinamicos para envolver mais
0s alunos.

05 Variar nas atividades.

06 Trabalhos através de pesquisas.

07 Mais atividades praticas.

08 Métodos que chamem atencao do aluno.

09 Material didatico para base do estudo.

10 Colocar mais jogos para envolver mais 0s
alunos.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes do CRB/IFAC.

Por fim, foi perguntado aos alunos o que poderia melhorar/mudar na disciplina
de histéria. A maioria deles citou métodos e recursos educacionais atrativos e

dindmicos para os alunos (Quadro 11).
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Quadro 11: Percepcao de alguns discentes sobre o que poderia melhorar/mudar na disciplina de
historia.

Aluno Respostas

01 Questionarios.

02 A metodologia.

03 Método que envolvam o aluno.
Atividade de pesquisa individual ou em grupo

04 porque leva o aluno a pesquisa sobre o tema e
aprender mais o assunto.

05 O estimulo do ensino baseado em leituras.

06 A pesquisa de campo.

07 Lista de exercicios mais complexa e aprofundada.

08 Roteiros de estudos.

09 UtiIizar .métodos diferentes, usando mapas
mentais, jogos de perguntas, etc.

10 Curiosidades.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicados com os discentes do CRB/IFAC.

- Segunda Fase

Esta é a fase de construcdo coletiva da proposta com os docentes da area
de Histdria. Neste caso, como instrumento de pesquisa adotamos a roda de conversa
de forma remota com os docentes de Histéria, por meio da utilizacdo de sistemas de
Web Conferéncia (Google Meet).

Nessa fase, foi promovido um encontro com os docentes de histéria onde cada
um trouxeram suas contribuicbes de forma propositivas em que se discutiu quais
caminhos e estratégias poderiam ser contruidos para um Ensino de Historia que
promovesse maior engajamento dos alunos e seu protagonismo na construcdo do
saber. Essa participacdo dos professores foi fundamental pois possibilitou uma
diversidade de olhares e rigor nas perspectivas historiograficas sobre os temas
apresentados para discussao coletiva.

Como a Histéria esta dividida em cinco grandes periodos (Pré-historia, Histéria
Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea), e € impossivel estudar
todos aqui nessa proposta, foi apresentada a proposicdo da abordagem de trés
grandes periodos para apreciacdo na construcdo coletiva através da roda de
conversa, onde foram elencados dez temas em cada periodo para serem
selecionados trés temas que apresentam maiores desafios de abordagem em sala de

aula com os alunos.
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Assim, como ponto de partida, para as discussfes na roda de conversa, foi
proposto que fossem trabalhados os trés grandes periodos da historia (Pré-historia
Idade Moderna e Idade Contemporanea.), de forma a se propor o uso adequado das
metodologias ativas e recursos educacionais em cada abordagem realizada,
favorecendo a interdisciplinaridade e a aprendizagem significativa. Desta forma, foram
definidos pelos participantes conteudos de dificili compreensdo para serem
trabalhados na disciplina a partir do fasciculo educacional, que representa a proposta

desse produto educacional.

- Terceira Fase

A terceira fase consistiu na elaboragéo do fasciculo educacional, tomando por
base o uso de metodologias ativas e recursos educacionais voltados para o Ensino
de Historia, a partir da proposta construida coletivamente.

O fasciculo educacional foi desenvolvido com base nos trabalhos de um grupo
de pesquisa do Instituto Oswaldo Cruz/Fiocruz, que desenvolve atividades que
contribuem para o ensino e a educacdo ha mais de 30 anos, liderado pela Professora
Dra. Tania Aratjo-Jorge (ARAUJO-JORGE, 2004; SAWADA; ARAUJO-JORGE;
FERREIRA, 2017) e de trabalhos defendidos no ambito do Mestrado do ProfEPT/IFAC
(SILVA, 2021).

Por fim, foi realizada uma etapa final de validacao do produto educacional pelos
docentes de Histéria participantes da pesquisa, onde sera presentado na Tabela 01
os dados do processo de validagao.

Os resultados aqui apresentados foram fundamentais para a construcao
coletiva da proposta de um fasciculo educacional e sua importancia para o ensino de
histéria como recurso educacional que possa contribuir para o processo educacional

contemporaneo.
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Tabela 01- Validacao da proposta de produto educacional.

Percentual de

validacéo

Dados de identificag&o do (s) autor (es), coautor (es), colaborador(es) e 100%
instituicdo.

Descricéo técnica do produto. 75%
Sumario. 100%
Problema e justificativa. 50%
Apresentacao do publico-alvo. 100%
Orientag@es sobre a utilizagdo do produto. 100%
Adequacao do designer gréafico (apresentacédo visual, imagens, quadros, 75%

tabelas, infograficos, etc).

Apresentacdo dos objetivos de aprendizagem. 100%
Coeréncia entre os objetivos e perfil do publico-alvo proposto. 75%
Proposta de uso das metodologias ativas e recursos educacionais. 75%

Proposta de atividades interdisciplinares. 75%

Apresenta coeréncia e contextualizacdo com a area e o nivel de ensino 100%
proposto.

Facilita o aprendizado. 100%
Apresenta rigor cientifico. 100%
Atende aos objetivos propostos. 100%
Apresenta orientagcfes de aplicacao. 100%

. Critério04 Linguagem |

E clara, envolvente e cativa o publico-alvo. 100%
Permite a autonomia do publico-alvo. 100%
Acessibilidade dos recursos (celular, tablet, computador). 75%

Verifica-se que o produto do objeto de pesquisa desenvolvido pelo professor Tiago € exequivel e
ndo carece de reparos quanto a sua execugdo, porém indico que se possivel seja apresentado

maiores formas de aplicagdo no ambiente de sala de aula.

Esta sensacional.

Trabalho interessante, bem elaborado, de facil leitura e com visual agradavel. E mais um
comentario ndo é nem como sugestdo ou recomendacgdo. Entendo que a ideia foi propor,
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem, além da interdisciplinaridade entre os
componentes e sugestdes de recursos para trabalhar os contelidos, e devido a abordagem de

uma gama de temas é impossivel pormenorizar as etapas de cada aula, o produto pode

perfeitamente ser utilizado como suporte para as aulas de Histdria e de outras disciplinas.

Fonte: Formulario do Google Forms aplicado com os docentes de Historia do CRB/IFAC.
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4.5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacéo deste trabalho possibilitou uma melhor compreenséo do universo
do Ensino de Histéria nos Cursos Técnicos Integrados do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC). Assim, foi possivel elaborar uma
proposta por meio de Rodas de Conversa com os docentes da area de Historia do
CRB/IFAC dentro das perspectivas educacionais no Ensino de Histéria no contexto
da Educacéo do Século XXI, utilizando Metodologias Ativas e Recursos Educacionais
diversos, a partir dos conteados que foram levantados e discutidos nesse momento
com os docentes.

Nesse sentido, o produto educacional elaborado como consequéncia desta
pesquisa apresenta caminhos possiveis de serem trilhados por docentes e alunos no
Ensino de Histéria, de forma que favoreca a aprendizagem significativa. Desta forma,
foi elaborado no sentido de dar autonomia aos docentes para escolher como utilizar a
sugestdo de atividade proposta para cada temal/conteudo, a partir de uma
problematizacéo inicial e do uso de metodologias ativas e recursos educacionais

propostos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo foi possivel perceber como o processo de ensino-
aprendizagem apresenta grandes desafios, sendo necessario propostas
inovadoras/colaborativas que percebam os espacos de constru¢cdo do saber como

forma de possibilitar aos alunos novos desafios e maior envolvimento.

Assim, o Ensino de Historia precisa ser percebido como um caminho possivel
de construcdo coletiva onde o processo de investigacao/pesquisa apresente aos
alunos possibilidades de um estudo mais ativo e agregador, de forma a contribuir para
uma emancipacédo deles dentro desse contexto de construcdo do conhecimento.
Nesse processo é fundamental compreendermos como aprendemos e como ocorre a
aprendizagem significativa, ndo se esquecendo da importancia do Ensino

personalizado/adaptativo.

N&o podemos nos esquecer também da necessidade continua de formacéo
docente voltada para a educagdo no Século XXI, de forma que possamos ter a
esperanca de que a escola volte a ser um lugar atrativo e prazeroso para os alunos e
professores, contribuindo para o combate da evasao escolar e dos demais problemas
gue assolam a educacao nacional.

Como dificuldades enfrentadas, destaca-se a pandemia da Covid-19 que
chegou ao Brasil em 2020 e, como medidas restritivas de contengdo, 0s
estabelecimentos de ensino suspenderam as aulas. Essa medida restritiva impactou
diretamente esta pesquisa, pois a proposta elaborada seria aplicada pelos

professores de Histdria com os alunos das turmas, mas infelizmente nao foi possivel.

A realizagcéo deste trabalho possibilitou uma melhor compreensédo do Ensino
de Historia nos Cursos Técnicos Integrados do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Acre (IFAC). Assim, foi possivel elaborar uma proposta por meio de
Rodas de Conversa com os docentes da area de Historia do CRB/IFAC dentro das
perspectivas educacionais do Ensino de Historia no contexto da Educacao do Século
XXI, utilizando Metodologias Ativas e Recursos Educacionais diversos, a partir dos
conteudos que foram levantados e discutidos com os docentes. O produto educacional
elaborado nesta pesquisa (fasciculo educacional) busca apresentar caminhos
possiveis de serem trilhados por docentes e alunos no Ensino de Histdria, de forma

que favoreca a aprendizagem significativa.
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6.1 APENDICE A — QUESTIONARIOS UTILIZADOS NA PESQUISA COM OS
DOCENTES DE HISTORIA DO IFAC.
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01. Nome completo?
02. Idade?
03. Sexo

() Masculino

() Feminino

( ) Prefiro ndo informar

04. Formacdo/titulacdo?

05. Quais desses cursos Técnicos Integrados do IFAC vocé esta lecionando ou ja lecionou?

() Curso Técnico Integrado em Edificacdes

() Curso Técnico Integrado em Informatica

() Curso Técnico Integrado em Redes de Computadores
06. Qual ano vocé esta lecionando atualmente?

12 Ano( ) 22Ano( ) 32Ano()

07. Em sua caminhada como docente, em algum momento ja ouviu falar na utilizacdo de

Metodologias ativas e/ou Recursos educacionais no Ensino de Histéria?
Sim() Na&o ()
Se a resposta for sim, siga para a pergunta 08. Se a resposta for ndo, va para a pergunta 10.

08. Fale um pouco sobre o que sabe ou ouviu falar de metodologias ativas e/ou recursos

educacionais.

09. Na disciplina de Histdria vocé ja utilizou ou utiliza algum tipo de metodologia ativa e/ou

recurso educacional?
Sim( ) Nao ()
Se a resposta for sim, quais?

10. Como vocé acredita que os estudantes aprendem melhor os conteldos na disciplina de

Histéria? Fale um pouco sobre isso.



11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Quais conteudos de histdria vocé acredita serem os mais desafiadores para os estudantes

aprenderem?

Entre os periodos da Histéria como: Pré-histdria; ldade Antiga; Idade Média; Idade
Moderna e Idade Contemporanea, quais deles os conteldos sdo mais desafiadores para

se ensinar de forma que os estudantes possam compreender melhor?

Quais estratégias metodoldgicas de ensino vocé mais utiliza e quais considera que alcance

melhor desempenho dos estudantes?

Conte um pouco sobre uma aula ou projeto em que vocé mais foi surpreendido pelos

estudantes a partir de propostas pedagdgicas inovadoras aplicadas com eles.

Com relagdo as atividades desenvolvidas individuais ou em grupos, quais vocé considera

mais eficaz? Fale um pouco sobre o assunto.

Vocé ja desenvolveu alguma atividade junto aos estudantes usando algum desse recursos:

Mapas mentais; Mapas Conceituais; Infograficos; Jogos; entre outros?

Sim() Na&o ()

Se resposta for sim, quais?

Como foi essa experiéncia?

17.

18.

Quais tipos de atividades e trabalhos vocé ja fez na disciplina de histéria com os alunos

como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem? Cite as mais relevantes.

O que vocé acha que precisa mudar/melhorar no processo ensino-aprendizagem para que

as aulas de histéria sejam ainda melhores?
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6.2 APENDICE B - QUESTIONARIOS UTILIZADOS NA PESQUISA COM OS
DISCENTES DO IFAC.
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01. Idade?

02. Sexo

() Masculino

( ) Feminino

( ) Prefiro ndo informar

03. Em qual desses cursos técnicos integrados do IFAC vocé esta estudando?
() Curso Técnico Integrado em Edificagdes

() Curso Técnico Integrado em Informatica

() Curso Técnico Integrado em Redes de Computadores
04. Qual ano vocé estuda?

12Ano () 22Ano() 32Ano()

05. Em sua vida de estudante, em algum momento ouviu falar de Metodologias ativas e/ou

Recursos educacionais?
Sim() Néo ()
Se a resposta for sim, siga para a pergunta 06. Se a resposta for ndo, va para a pergunta 07.

06. Na disciplina de Histéria ja ouviu falar de metodologias ativas e/ou recursos

educacionais?

07. Como vocé aprende melhor os conteldos na disciplina de Histéria? Fale um pouco sobre

isso.
08. Quais conteudos de historia vocé tem mais dificuldades de aprender?

09. Quais os conteudos que mais aprendeu e n3o teve dificuldades?

10. Vocé ja fez trabalhos individuais ou grupos diferentes do que ja tinha feito antes de

entrar no IFAC?
Sim() Néo ()

Se resposta for sim, fale um pouco sobre esta experiéncia.
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11. O que mais gosta nas aulas de Histéria?

12. Sobre os métodos de ensino dos professores, o que mais desperta curiosidade e

aprendizado para vocé?

13. Vocé ja fez alguma atividade usando algum desse recursos: Mapas mentais; Mapas

Conceituais; Infograficos; Jogos; entre outros?
Sim() Nao()
Se resposta for sim, quais?
Como foi essa experiéncia?

14. Como vocé considera os trabalhos desenvolvidos em grupos?

15. Vocé acredita que em grupo se aprende melhor ou acha melhor individual?
16. Quais tipos de atividades e trabalhos vocé ja fez na disciplina de histéria?
17. Quais desses trabalhos mais gostou de fazer e aprendeu com eles? Por qué?

18. O que vocé acha que precisa mudar/melhorar para que as aulas de historia sejam ainda

melhores no seu aprendizado?
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6.3 APENDICE C - QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL.
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Validacéo da proposta de produto educacional
Ola! Sou Tiago Nascimento da Costa, mestrando do ProfEPT/IFAC.
Venho por meio deste questionario solicitar a sua colaboracdo neste
instrumento de validagdo do meu Produto Educacional, que apresenta
como tema:
FASCICULO EDUCACIONAL

METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS EDUCACIONAIS
PROPOSTOS PARA O ENSINO DE HISTORIA EM CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS, orientado pelo Professor Dr. Ricardo dos
Santos Pereira.

Informamos que o produto ja se encontra com o designer gréfico e
gue estamos aguardando suas sugestbes para finalizarmos o
produto.

Desde ja, agradecemos a sua participacdo nesta etapa importante da
minha pesquisa.
Coloco-me a disposicdo para eventuais duvidas:

E-mail:_tcossta62@gmail.com
*QObrigatorio

1.E-mail *

2. Nome completo *

3.  Areade Formagso *

4. Componente curricular ministrado *

Orientacfes de avaliacao

As questdes devem ser avaliadas de acordo com a escala de 1 a 5, sendo que 1
representa inadequacéo e 5 representa adequacao do critério avaliado.

Critério 01: Apresentacéo

5. 1. Dados de identificacao do (s) autor (es), coautor (es), colaborador(es) e
* instituicao.
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5



6. 2. Descricao técnica do produto. *

Marcar apenas uma oval.
1 2 3 4 5

7. 3. Sumario. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

8. 4. Problema e justificativa. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

9. 5. Apresentacao do publico-alvo. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

10. 6. Orientacfes sobre a utiliza¢do do produto. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

11. 7. Adequacéao do designer grafico (apresentacédo visual, imagens, quadros, *
tabelas, infogréficos, etc).

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5
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Critério 02: Objetivos de Aprendizagem

12.1.Apresentacao dos objetivos de aprendizagem. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

13. 2. Coeréncia entre 0s objetivos e perfil do publico-alvo proposto. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

14. 3. Proposta de uso das metodologias ativas e recursos educacionais. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

15. 4. Proposta de atividades interdisciplinares *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

Critério 03: Conteudo
16.1. Apresenta coeréncia e contextualizagdo com a area e o nivel de ensino *

proposto.
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5
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17. 2. Facilita o aprendizado. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

18. 3. Apresenta rigor cientifico. *
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

19. 4. Atende aos objetivos propostos. *
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

20. 5. Apresenta orientacdes de aplicagéo. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

21. 6. Referéncias Bibliograficas. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

Critério 04: Linguagem
22.1. E clara, envolvente e cativa o publico-alvo. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

23. 2. Permite a autonomia do publico-alvo. *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5
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24.3. Acessibilidade dos recursos (celular, tablet, computador). *
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

25. Recomendac0es e Sugestdes para melhoria do Produto Educacional.

Referéncia:
FURNIEL, A.C. M.; MENDONCGCA, A. P. B.; SILVA, R. M. Como criar e avaliar a qualidade de
Recursos Educacionais Abertos (REA). Fiocruz: Campo virtual. 2014.

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

GoogleFormularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

6.4 APENDICE D-CAPITULO DE LIVRO PUBLICADO.
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Uso de metodologias ativas e recursos
educacionais no ensino de Historia em
cursos técnicos integrados do IFAC

| Tiago Mascimento da Costa
FACZ - Campus R Branco

| Ricardo dos Santos Pereira

FAC - Campus Xapuri
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RESUMO

O Ensino de Historna vem passando por mudangas, uma vez gue alunoce & professoras as-
tao wiveanciando uma nova era da informagao de forma rapida @ muito dindmica. O wniverso
doz alunos pasea 4 280 MUty imediateta & precizam nessa perspaciva de estratégias
sducacionaiz que atendam sEeas inquistagdes 8 a0 Measmo tempo possuam significado
para o que =std sendo apresentado nos espagos sducacionaiz. Dessa forma, surge a
saguints problemdtica: sard gquse a utiizagio de metodologiaz ativas aplicadas no Ensino
de Hizttria em curscs integrados do IFAC 2 mostrara eficaz e contribuird para qus ocorra
uma aprendizagem significativa? Assim, a proposta deesse trabalho & de poesibilitar acs
docantes da area de histaria o ueo de meicdologias ativas @ recursos educacionais, de
forma a tormar o ensino mais dinamico @ atratvo para og aluvnoe, com foco na apreandi-
zagam significativa A pesguisa apressenta natureza aplicada, abordagem qualitativa,
do tipo sxploratoria (bibliografica e de levantamenio) e deacritiva, onde seriaoc ulillizedos
como instrumeantos de pesguisa guestionanos, rodas de converea & diarios reflexivos.
Como caminho metodologico a pesguisa 2e baseia no= principics da Peequiza Coletiva,
onds & proposta 2eri construida de forma colstiva com o docantse da arsa. O resultado
sEparado com egsa peEguiza & apressntar novas possibilidades de estudos no Ensing ds
Historia, alam da produgioc de Fasciculoe Educacionais gqusa seri o produto educacional

oriundo dessa pesguUiEa.

Palavras-chawve: Ensino de Histaria, Metocdologiazs Ativas, Recursos Educacionai=z,
Fasciculos Educacionais.
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H INTRODUGAO

Com o advento da globalizagio, as sociedades passam a vivenciar uma nova mudanga
em relacio aoc tempo e espaco, uma vez que os fatos e acontecimentos ocorridos ganham
novas proporgdes e abordagens (JENKINS, 2009). Os acontecimentos em determinada cul-
tura passam a ser compartilhados em tempo real com as demais sociedades. Messe sentido,
os fatos gue antes demoravam a ser de conhecimento global, agora estdo em alguns casos,
sendo conhecidos quase que instantansamente. Desza forma, o universo da informacao
e do conhecimento, passa a =er despertado nas pessoas de forma mais rapida e pratica.
Com is=s0, a necessidade de novas abordagens educacionais no Enzing de Histdria, se faz
primordial, onde o= alunos percebam o estudar Histdria com mais criticidade e maior envol-
vimento nas propostas pedagdgicas apresenmtadas pelos professores (KARMAL st al, 2020).

O Ensing de Histdria busca apresentar a necessidade de construgiio de ldentidade,
Consciéncia Histdrica e melhor compreenséo das vivéncias humanas em suas temporali-
dades e, com isso, faz com gque o campo do saber seja alvo de estudos que possibilitemn
novos olhares. Oz espagos do saber sfio amplos, onde a cultura material e imaterial 8o
elementos muito discutidos nos espacos escolares, na maedida em gue estudar histéria pode
ser ainda melhor através de recursos que estimulem os alunos a vivenciarem sua propria
construcio histdrica. Uma visita ariemtada a musewus, pragas, bibliotecas, lugares histéricos,
passam a serem vistos como oportunidades de despertar novos saberes para os estudantes
(KARMNAL, 20207).

Nessa perspectiva, surge a necessidade de utilizacio de metodologias educacionais
que contemplem a necessidade de alunos e professores no século XXI. Assim, o objetivo
dessa proposta € o de Compreender o uso de metodologias ativas e recursos educacionais
no Ensing de Histdria em Cursos Técnicos Integrados do IFAC, de forma a identificar que
caminhos essas abordagens podem contribuir para o processo ensino-aprendizagem.

O processo de ensino, ainda ancorado no molde medieval linear, com a figura do pro-
fezsor como o centro e detentor do conhecimento, torna o processo de aprendizado muito
estitico e pouco significativo para os alunos, o que faz com gue 0% MesSmos muitas vezes
percam o encanto desse modelo de ezcola (CORTELAZZD et al, 201 E8). Isso, em alguns
casos, leva a desisténcia dos alunocs ou mesmo néo atinge o desemvolvimento esperado ao
que & proposto nas aulas em virtude de ndo se verem como parte do processo de construcio
do conhecimento (SCORIONI, 20700,

Nesse sentido, w&m surgindo de forma gradual novas metodologias educacionais,
como as metodologias ativas, em gque sdo propostos meios pelos quais o processo de
ensinc-aprendizagem torne-se mais proximo da realidade social dos alunos e, com isso,
mais atratives no universo do mundo pés-moderno. Autores como Bacich e Holanda (2020), 178
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Maoran (2018), & outros, apresentam esse caminho como altermativa para que o frocesso
ensinc-aprendizagem seja mais atrativo e participativo, onde os alunocs passem a ganhar
novos ressignificados na medida em que deixam de ser agentes passivos no processo do
conhecimento & sejam Vistos oMo Seres ativos na construcdo do conhecimento de forma
colaborativa e participativa.

Uma das teorias que se apresenta como caminho para agregar e potencializar o pro-
cessk de ensinc-aprendizagem 2sta na Aprendizagem Significativa de Ausubel, que propde
a valorizagio do que os alunos trazem de conhecimemno ao longo da vida {conhecimen-
tos prévios) e como & posshvel ampliar e potencializar esses conhecimentos prévios de
forma a oponunizar um novo olhar sobre o gque se apresenta como proposta de busca
pelo conhecimento.

Assim, o gue 32 pode perceber & uma nova ressignificagido do processo educacional
oom essa teoria, em que o centro do conhecimento néo esta no professor, mas sim no aluno
e suas potencialidades dentro do campo educacional. N&o significa dizer com isso, que o
professor ndo tem papel importants nesse processo 8 Sim que ambos aprendsm juntos, a
partir da construgio de novos saberes estabelecidos na relagio professor-aluno dentro de
determinado conmtexto educacional (MOREIRA, 1999).

Assim, propde-s2 nesse estudo o uso de metodologias ativas e de recursos educa-
cionais para o Ensino de Histdria como alternativa ao ensino tradicional atual, de forma a
e buscar maior eficacia no processo ensinc-aprendizagem, possibiltando assim atingir a
aprendizagem significativa.

H METODO

Este projeto esta sendo desenvolvido no &mbito do Mestrado Profissional em Educacio
Profissional & Tecnolégica (ProfEFPT) do Instituto Federal do Acre.

A pesquisa € de natureza aplicada, uma vez que possibilita a coleta de dados e de
informagdes, por meio de um contato direto com o objeto de pesquisa e com a realidade
na qual =e encontra (FRODANOY; FREITAS, 2013). Alem disso, possui uma abordagem
predominantemente qualitativa, ndo descartando a possibilidade de andlises guantitativas.

Cruanto acs objetivos, a pesquisa & classificada como exploratdria, com a finalidade de
realizar um levantamento scbre o uso das metodologias ativas & de recursos educacionais
no Ensino do Histdria junto a docentes e discemes. Tambéem pode ser classificada como
descritiva, pois tem como finalidade registrar e descrever a construgdo coletiva da proposta
de trabalho, bem como as suas reflexdes e inmterpretacio realizadas no processo aplicagio
e avaliagido da proposta elaborada, de forma a compreender seu impacto no processo de
ensinc-aprendizagem (GIL, 2008; PRODANOCY; FREITAS, 2013). 179
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Cuanto acs procedimentos, essa pesquisa constara de levantamentos por meio de
questiondanocs e de dados atraves de referenciais bibliograficos =obre a tematica.

Como proposta metodoldgica, esse trabalho sera conduzido com base nos principios
da Pesquisa Coletiva proposta por Alvarado-Prada (2006, 2018), de forma a levantar infor-
macies, ouvir, participar do processo de construgio e propiciar a colaborac&o de todos os
envolvides, de forma a termos de fato uma construgio democratica. Para o autor, a pesquisa
coletiva tem como um dos seus principios considerar as necessidades e interesses do grupo,
reconhecendo as suas individualidades e partindo desses conhecimentos para conceber
novas interaches entre o gupo. Nesse sentido, reconhecer os saberes dos sujeitos reafirma
a construgio de sua autonomia, concebendo seguranga & motivacio na busca de solugies
para seus problemas ou desafios coletivos.

Do ponto de vista metodoldgicn, a pesquisa coletiva se aproxima da pesquisa partici-
pante, na construcio de conhecimentos com os participantes, no seu envolvimento direto
com o objeto estudado, auxiliados pelos pesquisadores, com intencio de transformar a sua
realidade (LONGAREZ]; SILVA, 2013).

Fases da Pesquisa

Para Longarezi e Silva (2013), o processo de construgio dos dados & realizado em
fases, favorecido pela permanente construgio e circulagiio das informagdes, num processo
de devoluciio, objetivando consensos, que podem =ser explicitos em texto e (rejelaborados
no ooletivo, numa acdo comunicativa, onde devem =zer proporcionadas condigles equita-
tivas de participagio (ALVORADO-PRADA, 2006; ALVARADO-PRADA; BORGES, 2012;
LONGAREZ]; SILVA, 201 3). Nesse contexto, Alvarado-Prada (2006) considera gue na pesqui-
=a coletiva o processo de coleta, sistematizaciio, andlise e socializaclio sfo realizadas pelos
proprios pamicipantes, numa dindmica de pesguisa—formacio, entrelagando fundamentos
tedricos-metodoldgicos de cada membro, negociando, realzando consensos e elaborando
acordos, em que todos sujeitos s2 constroem o processo.

& pesquiza apresenta trés fases, que caracterizam o= objetivos especificos do
projeto em questio:

— Primeira Fase

Mos=o primeire objetivo & identificar o uso de metodologias ativas e recurscs educacio-
nais no Ensino de Histdria. Nessa fase, temos a pesquisa explorataria do tipo levantamento
de dados. Para isso, wtilizaremos como instrumentos de pesguiza dois questionarios dife-
rentes elaborados através do Google Forms, para docentes e alunos, onde através deles
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zerd possivel realizar um levantamento sobre as estratégias diddticas abordadas, de forma
a =e compreender como esta sendo trabalhado o Ensino de Histdria no IFAC.

- Segunda Faze

Mo =egundo objetivo teremos uma construgdo coletiva da proposta com os docentes da
drea de Histdria. Neste caso, teremos a pesquisa descritiva, onde sera relatado como foi o
processo de construgio entre os participantes e =uas contribuigdes para o projeto. Ao tem-
po, oomo instrumento de pesquisa adotaremos a roda de conversa de forma remota com
docentes, por meio da utiizagiio de sistemas de Web Conferéncia a se definir ( Google Mear
ou Microsoft Teams). Como ponto de partida, para as discussdes na roda de conversa,
serd proposto que sejam trabalhados os trés grandes perfodos da histéria (Histdria Antiga,
Histdria Medieval e Histdria Contempaorinea), de forma a se propor o uso adequado das
metodologias ativas e recursos educacionais em cada abordagem realizada, favorecendo a
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e a aprendizagem significativa. Assim, esperamos
que sejam escolhidos conteddos de dificil compreensdo para serem trabalhados na disciplina
a partir do fasciculo educacional, que representa a proposta de produto educacional.

- Terceira Fase

A terceira fase consiste na elaboracio de fasciculos educacionais com o uso de
metodologias ativas e recursos educacionais voltados para o Ensino de Histdria a partir da
proposta construlda coletivamente e sua validagio pelos docentes de Histdria participan-
tes da pesquisa.

Elaboracao do Produto Educacional

Ma area de histdria ainda existermn poucas abordagens que wtilizam metodologias ativas
e recursos educacionais como estratégias metodoldgicas. Desta forma, estudos e producio
de materiais diditicos na area sdo essenciais. Portanto, foi diante desta necessidade que
surgiu & proposta do referido projeto e a concepcdo de seu produto educacional.

Como a Histdria esta dividida em cinco grandes periodos e & impossivel estudar todos
Aqui nessa proposta, apresenta-se uma proposicio da abordagem de trés grandes perlodos
para apreciagio na construgdo coletiva através da roda de conversa, onde serfo elencados
dez temas em cada perfodo para serem selecionados trés temas gue apresentam maiores
dezafios de abordagem em =ala de aula com os alunos. Dessa forma, ao final da construcio
da proposta, teremos noves temas a serem abordados, divididos nos trés grandes periodos
zelecionados, que vao compor o produto educacional.

.................................................................................................................................................................................................. 131

Ensinn de Hisbiale Hisbrias, Wenirias, Penperinas e lnersces - Yolume 2 - y//A



105

S

Apd= esta definigiio de forma coletiva, serio escolhidas as metodologias ativas e recur-
=08 educacionais mais apropriados a cada tema escolhido anteriormente, para elaboracio
da proposta inicial de fascliculo educacional, desenvolvido com basze nos rabalhos de um
grupo de pesquisa do Instituto Oswaldo CruziFiocruz, que desenvolve atividades que contri-
busm para o ensing e a educacio ha mais de 30 ancs, liderado pela Professora Dra. Tania
Arafjo-Jorge (ARAUJO-JORGE, 2004; SAWADA; ARAUJO-JORGE; FERREIRA, 2017) e
de trabalhos defendidos mo &mbito do Mestrado do ProfEPTAFAC (SILWVA, 2021).

Apds a elaboracio da proposta inicial de fasciculos educacionais, esta sera aper-
feipopada gerando a proposta final dos fasciculos educacionais, gue representa o produto
educacional deste projeto.

H RESULTADOS E DISCUSSAO
Ensino Tradicional x Ensino no Século XXI

Az estratégias pedagbgicas de ensinc-aprendizagem precizam acompanhar esse novo
modelo de sociedade que tem anseios e necessidades muito diferentes do que eram apre-
sentados nos séculos XV até inicio do século XX, onde a aprendizagem acontecia de
forma muito mecanica em um estilo totalmente tradicional. O mundo desse periodo era de
uma zociedade com muitas restrigfes de informacies e conhecimentos especiiicos para
o trabalho nas fabricas e, muitas veres, sem conexio com suas vidas. Nessa perspectiva,
"Para entender ainda melhor a impornincia das humanidades nos dias de hoje, & preciso ter
bem claro que devemos estar preparados para oCcupar um espaco na sociedade globalizada
=ob o rizco de sermos sufocados por ela” (KARMAL =t ai, 2008, p.21).

Messa nova formatagido de sociedade, muitos tedricos dos diversos campos do saber
apresentam elementos que poderfo servir de base para construgiio de caminhos para uma
educacio mais atrativa & com melhores resultados no processo de aprendizagem. O estudo
ativo apresenta-se como um desses caminhos, onde o fator que impulsiona a aprendizagem
esta para além dos espagos radicionais de estudo.

Autores como Ausuibel, Piaget e Vygolsky nos apresentam caminhos nos quais a apren-
dizagem acomtece de forma mais significativa na medida em que aquilo que & proposto aos
alunos tenham e ganham sentidos, a0 mesmo tempo que desenvolve neles um processo
ativo na construgdo do conhecimento. Assim, quanto maior o emvolvimento dos alunocs No
processo de aprendizagem de forma ativa, maior sera o interesse deles na busca de sentidos
ao que lhes & aprezemtado (MOREIRA, 1999). Nessa perspectiva, apresentar caminhos de
aprendizagem em gue ndo sejam lineares e perceba oz alunos nas suas individualidades e
ritmos que tragam sentidos a partir do que eles ja trazem, talvyez nunca foram 180 importantes
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no contexto de reinvengio e tfransformacio que passa a sociedade contempordnea, princi-
palments no contexto educacional.

Como proposta para esses novos caminhos observamos que: “A aprendizagem
mais profunda reqguer espagos de pratica frequentes (aprender fazendo) e de ambientes
ricos em opormunidades. Por izso, sdo importantes o estimulo multissensoral e a valoriza-
¢do dos conhecimentos prévios dos estudantes para “ancorar” oz novos conhecimentos
(BACICH E MORAN, 2018, p.3). A figura 1 apresenta o Ensinge Tradicional, ainda focado no
professor, e o processo de evolugio do Ensino na sociedade contempordnesa, onde o pro-
CESSD ensinc-aprendizagem passa por uma nova configuracio e modelos com participacio
m&ais ativa e colaborativa nos espagos educativos, apresentando foco nos alunos.

Figura 1. Infografico spresentando a Evolugdo da Educagio no Mundo Contemporaneo.
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Fonte: Adeptado de= You Bilingual Education |2043], com bese =m Allan |2015) & Andmoe |2043)].
Aprendizagem Significativa

A aprendizagem significativa € um dos elementos centrais do estudo de Ausubel, onde
defende que, para que o processo de aprendizagem ocorra, & necessario que os alunos

.................................................................................................................................................................................................. 133
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percebam nos novos conteddos a serem abordados gue existem elementos que promovaim
zignificados, levando em consideragdo que uma nova informacio precisa estar interligada
a estrutura de conhecimento deles. Dessa forma, o2 conhecimentos prévios que os alunos
em e o processo de interagdo com as novas informagdes apresentadas passam a ser ar-
mazenadas de forma organizada no cérebro. Nesse processo, a aprendizagem passa por
uma etapa de ancoragem € ad mesmo tempo precizam ser valorizados os conhecimentos
prévios para gque occofra uma aprendizagem miais carregada de sentidos (MOREIRA, 201.3).

Um outro elemento fundamental para que o processo de aprendizagem cooira Com maior
zignificado & o gue o autor chama de conteddo potencialmente significativo. Percebemos,
Com =20, que ndo basta apresentar os contelddos nos espagos escolares que considersm
uma abordagem unilateraliuniforme & que percebam os alunos como paginas vazias espe-
rando serem presnchidas com conteddo distanies de suas realidades & sem muita conexio
com o mundo deles (MOREIRA, 2013).

Metodologias Ativas e o uso de Recursos Educacionais

D& acordo com Bacich & Moran (2018): °... as pesquisas atuais nas areas da educacao,
psicologia e neurccigéncia comprovam que o processo de aprendizagem & anico e diferente
para cada =er humano, onde cada um aprende o que & mais relevante e gue fa=z sentido
para si, o que gera conexdes cognitivas 2 emocionais”. Ainda segundo os autores, alguns
pesquisadores como Rossesau (século XV, Dewesy (15950), Freire (1996), Ausubel {1980},
Rogers {(1973), Piaget (2006}, Vygotsky (19238) & Bruner (1976), demonstraram em suas
obras que as pessoas aprendem de forma ativa, a partir do contexto em que s2 encontram,
zendo determinado pelo nbvel de competéncias gue possul

Entre estes pesquizadores, John Dewey defendia o "aprendizado pela pratica™ (Leaming
by doing). J4 David Ausube] fundamentou a Teoria da Aprendizagem Significativa, onde acre-
ditava que o aprendizado significativo era construldo com base nos conhecimentos prévios
e no envolvimento emocional dos alunos no processo de ensinc-aprendizagem (MOREIRA,
2013; DIESEL et al. 2017; BACICH e MORAN, 2018).

Nesse contexto, o uso de metodologias educacionais inovadoras, como as metodologias
ativas, pode vir a solucicnar véarios dos problemas atuais da educacdo no pals, de forma a
resgatar o interesse dos alunos pela educacio. Considerando gue as metodologias ativas
t&m o aluno como protagonista do processo de ensino-aprendizagem, que em colaboragio
com o colegas e seus profeszores (gue atuam como mediadoresforientadores), conssgue
deszenmvolver diversas habilidades e competéncias (autonomia, reflexio, problematizacio da
realidade, trabalho em equipe, criatividade, entre outras) fundamentais para o seu desen-
volvimento pes=oal e profissional (DIESEL ef al. 2017).
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Apesar de muitos pensarem gue as metodologias ativas sio metodologias educacio-
nais novas, autores como Ausubel e Freire ja ulilizavam essas abordagens sobre o campo
da construgio do saber. O primeiro aborda sobre a aprendizagem significativa, ja abordado
anteriormente. O segundo elencava a necessidade de um olhar mais aprofundado sobre os
saberes que os educandos tinham, suas expenéncias e vivencias, e aproveita-las durante a
construcio do conhecimento de forma a integrar oz mais variados tipos de sujeitos e suas
caracteristicas na troca e colaborag&o no decorrer dos ssus estudos (FREIRE, 15596).

Com isso, percebe-ze os desafios que se apresentam nesse contexio, uma vez que na
historiografia brasileira ainda prevalece o olhar para um ensing que N&C eENXerga o procssso
educacional e seu dinamizsmo a partir da globalizacio e ransformagies sociais, onde na
maioria das vezes o gque € ensinado ja ndo atende a realidade do mundo contemporanso.
Para Camargo e Daros (2018, p 12}, “As metodologias ativas de aprendizagem se apresen-
tam como uma alternativa com grande potencial para atender as demandas e desafios da
educacio atual™.

Como a escola atual ainda se baseia no Ensino Tradicional, pouco atrativo aocs alunos,
espera-se coim esse estudo proporcionar caminhosfestratégias que favoregam o uso de
metocdologias ativas no Ensino de Histdria como forma de torna-lo maiz atrativo e prazeroso
para alunos e professores, favorecendo a aprendizagem significativa.

E a partir desse novo comportamento gue se compreende a importincia do uso de
metodologias ativas no ensino de histdria, pois atraves delas os alunos e professores podem
estabelscer uma maior aproximacio e interacio socialfintelectual.

Messe sentido, também podem ser utilizados recursos educacionais diversos que
favorecem sua aplicacio e possibilitam uma aprendizagem significativa. A exemplo desses
recursos, temos: Jar simulado;, Mapa Conceitual & Mental, Infograficos; Linha do tem-
po; Producio de videodocumentarios; Redes =ociaiz através de grupos de pesquisalestu-
dos, denfre outros.

O uso de estratégias de ensino que promovam maior aproximacio dos alunos no
processo de construgdo do conhecimento passa a ser visualizado como caminho para esse
novo universo de transformacies na contemporaneidade.

Fara Moran (2018]), “As metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do alu-
no, ao s2u envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, dessnhando, criando, com orientagdo do professor”.

Deszza forma, o5 estudantes sfo vistos tanto nas suas individualidades quanto nos
ritnos de estudo, onde serd valorizado os saberes que eles possuem e suas caracteristicas
peculiarses para um melhor agproveitamento na construgido do conhecimento. Assim, com o
u=0 dessas metodologias se busca uma aprendizagem gue seja camegada de significados
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para a vida dos estudantes e que eles percebam que a educacio esta intimamente ligada
com suas vidas e ao contexto geral, desenvolvendo assim a criticidade, a autonomia, a
empatia, a colaboracido, a cratividade e o aprender fazendo.

As metodologias ativas w&m ganhando cada vez mais espago no meio educacional e
suscitando pesquisas para melhorar o processo ensino-aprendizagem. Aqui vale salientar
que no periodo contempordneo algumas tendéncias se destacam a partir de caminhos gue
possibilitern novos olhares para o processo de construgio do conhecimento, contrapondo
um modelo tradicional de ensino gue j& nio atende aos anseios da sociedade do séculbo XX
Para Camargo e Daros {2018), "Enguanto existir o modelo tradicional de ensino, baseado
unicamente no ensine do conteddo do livro didatico e em exercicios de fixagdo, gue ainda
acontece em quase todas as classes do mundo, alunos e professores desmotivados para o
aprendizado continuar&o sendo gerados”. Nesse contexto, podemios perceber a importancia
2 a necessidade de conhecer melhor algumas dessas novas tendéncias educacionais do
seculo XX| juntamente com as metodologias ativas e se apropriar delas, de forma que aos
poucos tenhamos uma nova cultura educacional que de fato corresponda aos anseios da
sociedade contempordnea.

Nesse comtexto, a seguir serfo abordadas algumas metodologias ativas de ensino-
-aprendizagem, com enfoque para aquelas gue julgamos ser mais adequadas ao Ensino
de Histéria (Quadro 1). Cabe dizer que, para cada tend@&ncia educacional, existemn varias
metcdologias ativas que podem ser wilizadas. Mo entamto, se elas néo forem utilizadas de
forma criteriosa, possivelments ndo lograra &xito em sua aplicacio.
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Ouadro 1. Metodologias atives sugeridas para uso no Ensino de Historia.
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Fom'ke : EBlabormdo coem base em Moran (2043]); Lorerzond [2016): Sogoni [3016]: Walente (204 7]; Lowato =t al. |200.8]; Souparits [(2018]).

KMe=smo as metodologias atvas ndo sendo novas, elas estio ganhando forga como alier-

nativas e tendéncias educacionals gue aos poucos 12m mostrado a necessidade de wm maior
investimento na educagio em contraponto a0 modelo tradicional de ensino. Assim, ao investir
nelas, percebe-s2 um malor engajamento tanto por parte dos alunos e professores que as

utilizam & percebem a impontinca de se reinventarem nesse universo educacional cada vez

mais exigente e dindmico. Segundo Camargo e Dares (2018, p.10): “E necessério considerar

que o processo de ensinc-aprendizagem € algo extremamente complexo, possul carater

dindmico e n&o acontece de forma linear, exigindo agies direcionadas, para que os alunos

possam se aprofundar e ampliar oz significados elaborados mediante sua paricipagao”.
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Diante do exposto, € apresentada na figura 2 uma proposta para o Ensino de Histbria
no comexto das metodologias ativas e da aprendizagem significativa.

Figura 2. Proposta do uso de Metodologias Atvas no Ensino de Historia.

Uso de Metodologias Ativas
no Ensino de Histdria

E=paos Conhecimenios

colshorafives prévins dos alunos

Fonte: Sabormado pelo maurtor, coem base =m Bacich & Moran (2048].

H CONCLUSAO

Como a escola atual e baseia quase que exclusivamente mo Ensing Tradicional, pou-
co atrativo aos alunos, espera-s=e com esse estudo proporcionar caminhos que favorecam
o u=o de metodologias ativas no Ensing de Histéria como forma de tomé-lo mais atrativo e
prazeroso para alunos e professores, favorecendo a aprendizagem significativa. £ a partir
desza nova perspeciiva e desse novo comportamento gue =2 compreende a importancia
do uso de metodologias ativas no ensing de histdria, pois através delas oz alunos e profes-
=zores podem estabelecer uma maior aproximacio e interagio socialfintelectual. |1sto ocorre
porque as metocdologias ativas normalments fazem uso de recursos educacionais diversos,

que favorecem sua aplicacio e ampliam a eficéicia desta metodologia educacional.
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